UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA MATANZA

DEPARTAMENTO DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES

CICLO DE ESTUDIOS DE FORMACION INICIAL EN CIENCIAS SOCIALES (C.E.F.l.)

Programa de la Asignatura: Taller de Integracion

Codigo asignatura: 2704

Catedra:

Afo: 2025

Prof. Titular Mg. Ana Marcela Bidifia/ Adjunta Lic. Maria Fernanda Espelta

Carga Horaria: 4 horas semanales, cursada: 64 cursada cuatrimestral.

Modalidad de Cursada (Marque con una cruz):

A) Presencial Comision | 4900 — 1300 — 1900 — 2300 — 3300 - 3600
B1) Semipresencial Comision

B2) Semipresencial Comision

C) Recursantes Comisién | 3900

D) Educacion a distancia Comision

E) Educacion a distancia Comision

H) Hibrida Comision

L En todos los casos, las asignaturas pueden ser A) Presencialidad tradicional; B1) Semipresencial — un dia
presencial tradicional / un dia sincrénico; B2) Semipresencial — un dia presencial tradicional / un dia asincrénico;
C) Recursantes; D) Educacidn a distancia — asincronico; E) Educacion a distancia - sincrénico; H) Hibrido — 50%
curso en aula tradicional / 50% curso sincrénico. Adicionalmente, en algunos casos, puede ofrecerse una comisién
Virtual para recursantes (C) o una virtual abierta a todas/os las/los estudiantes.



1) Fundamentacion de la materia

La lectura y la escritura en la Universidad estan intimamente ligadas a la construccion de
conocimiento. La generacion de nuevos saberes a través de la investigacion, la reconstruccion
de esos saberes a través de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y su reorganizacion en
funcion de la proyeccion social son las acciones principales que caracterizan el ambito
académico. En este sentido, la asignatura Taller de Integracion tiene como finalidad facilitar la
interaccion de los estudiantes con las practicas del lenguaje propias de la investigacion y de la
comunicacion de saberes, de modo de permitirles su plena integracién a la comunidad cientifico-
académica.

Las competencias para la lectura y escritura no son habilidades de caracter general, sino relativas
a los diversos tipos y géneros de textos. La falta de habilidad para encarar los géneros cientifico-
académicos implica dificultades en los planos comunicativo y cognitivo. Desde el punto de vista
comunicativo, obstaculiza para el receptor la comprension del texto; desde el punto de vista
cognitivo, revela que el emisor no ha elaborado aln una representacion correcta de los objetos
de conocimiento.

Los géneros cientifico-académicos no suelen ser objeto explicito de ensefianza, pero si son
exigidos en numerosas tareas de escritura y, como consecuencia de ello, los alumnos ponen en
juego para alcanzar su dominio, estrategias informales erréneas.

De acuerdo con investigaciones realizadas por esta catedra?, un porcentaje elevado de alumnos
no dispone de habilidades suficientes para la comprension y produccion de las formas de
lenguaje que permiten operaciones comunicacionales y cognitivas requeridas especificamente
en el &mbito académico. Al leer, los alumnos no s6lo estan aprendiendo nuevos conceptos, sino
gue estan aprendiendo (o deberian estar aprendiendo) nuevas formas de lenguaje, nuevos tipos
y géneros discursivos adecuados para vehiculizar esos conceptos y operar mentalmente con

ellos.
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Por otra parte, las tareas de escritura de los géneros cientifico-académicos suelen concebirse
como secundarias con respecto al aprendizaje de los contenidos de las materias de una carrera,
puesto que se supone -errbneamente- que, si el alumno comprendio el tema, sabr4d cémo
exponerlo en forma adecuada; sin necesidad de que se lo entrene en una escritura de estas
caracteristicas.

Es un lugar comun la concepcion -generalizada en la escuela media y, a veces, también en el
ambito universitario- de que este proceso es automético; existe la idea ingenua de que la
explicacion y la argumentacion pertenecientes a géneros conceptuales se adquieren de manera
informal, sin ejercitacion planificada por parte de la institucién educativa. Sin embargo, los
resultados de nuestras investigaciones, corroborados por otras investigaciones nacionales e
internacionales, sugieren lo contrario. La practica de la lectura y escritura debe ser constante y
planificada en todas las etapas del proceso educativo con ejercitacion sistematica.

Una consecuencia de esta falta de competencias es el hecho de que la tarea de escritura se
vuelve muy compleja para los alumnos cuando abordan los habituales trabajos de investigacion.
En este caso, las dificultades son mayores porque deben trabajar con varias fuentes
simultdneamente, luego tienen que reformular los fragmentos de cada texto que sean pertinentes
para la realizacion de su trabajo y, posteriormente, realizar una reformulacion integradora. Este
es el caso de los protocolos de lectura, monografias, tesinas, solicitados habitualmente en el
ambito universitario. Los alumnos no competentes o con escasas competencias suelen resolver
este tipo de tareas con un montaje poco coherente de segmentos literalmente copiados de los
textos que emplearon.

Desde una pedagogia de la comprensioén lectora y la produccién textual en el ambito universitario,
es necesario crear las condiciones para la produccion y recepcion de textos, para la reflexion
metacognitiva y la sistematizacion de criterios que orienten las practicas escritas de los alumnos.
Para ello, resulta fundamental evaluar las situaciones de produccion y circulacién de los géneros
académicos y analizar los rasgos linguisticos y textuales y discursivos que los caracterizan, y las
operaciones que regulan su produccion.

La frecuentacion de textos tedricos y cientificos con la puesta en practica de estrategias de
control favorece el ingreso a la memoria de modelos textuales y genéricos, y de esquemas
procedimentales modos de acceso, manipulacion y tratamiento de la informacién-
desencadenantes de procesos metacognitivos que inciden en la produccion y comprension de
textos académicos. Asi la capacidad de seleccionar, en un texto expositivo, la informacién
pertinente para resolver una tarea de lectura, o la de discriminar fuentes enunciativas, tienen un
correlato en los procesos de seleccion y organizacion de la informacion para la produccion de un
texto propio.

En sintesis, el conocimiento de los géneros discursivos propios de la actividad universitaria y de

sus modos de produccion y circulacion depende de la frecuentacion de los géneros a través de



practicas de lectura y escritura que favorezcan tanto el desarrollo de estrategias controladas de
comprension y produccion como de una conciencia discursiva y textual. La teoria de la
enunciacién, sumada a una teoria de procesamiento de textos que integre los aportes de la
linglistica textual con un enfoque procedural e interactivo del comportamiento linglistico
constituyen las bases para una pedagogia de la lectura y la escritura en el nivel superior.

En definitiva, es prioritario el trabajo sisteméatico en talleres de comprensién lectora y produccion
escrita en carreras de nivel universitario, si se aspira a mejorar la calidad y a formar profesionales

criticos.

2) Obijetivos Estructurales

Al terminar la cursada del taller, el estudiante estard en condiciones de aplicar estrategias de
lectura a la comprensién de textos de otras asignaturas y de usar con adecuacion el lenguaje
escrito en la resolucion de preguntas de parcial y en el desarrollo de textos escritos de cierta

extension y complejidad como la monografia.

Objetivo General: Desarrollar estrategias de lectura y escritura que optimicen el aprendizaje y
la comunicacion escrita en las disciplinas a partir conceptos fundamentales del analisis del

discurso, de la teoria de los géneros discursivos y de las secuencias textuales.

Objetivos Especificos:

» Practicar la lectura y la escritura de géneros académicos frecuentes en la vida académica (la
ficha de lectura, parcial, monografia)

» Conocer y aplicar conceptos fundamentales del analisis del discurso, de la teoria de los
géneros discursivos y de las secuencias textuales en las distintas situaciones de lectura y
escritura académica que se propician en el taller.

+ Comprender, narrar, explicar, sintetizar, confrontar y evaluar textos y posturas en las
actividades de lectura y produccion escrita.

* Redactar una monografia

3) Unidades Didacticas

Unidad 1

Breve historia de la lectura y la escritura. La ensefianza de la lectura y la escritura. Introduccion
al andlisis del discurso: conceptos esenciales. Discurso y sociedad. La maquinaria discursiva.
Unidad 2

La lectura y la escritura del discurso cientifico académico: caracteristicas generales de este tipo
de discursividad. El uso del lenguaje en el discurso cientifico académico. Caracteristicas

estilisticas. Géneros académicos. El marco teérico como objeto epistémico.



Unidad 3

Lectura y escritura de textos académicos 1: el parcial. La lectura: distintos tipos de lecturas. La
escritura: la pagina en blanco; liberacién de la mano y la conciencia. Leer y escribir en espacio
de taller. Leer y escribir para aprender: registro de informacion, fichas de lectura, resumenes.
Leer y escribir para aprobar: el parcial; operaciones o estrategias discursivas basicas. La
explicacién como secuencia dominante.

Unidad 4

Lectura y escritura de textos académicos 2: la monografia. Leer y escribir para persuadir a los
demés y transformar el conocimiento. El trabajo de campo y la investigacion de materiales de
archivo. De la investigacion a la monografia. La monografia: caracteristicas genéricas. La
narracion y la argumentacién como secuencia dominante.

Unidad 5

Géneros discursivos y secuencias textuales. Caracteristicas principales que permiten distinguir
géneros y secuencias.

Unidad 6

Enunciado y enunciacion. Escena enunciativa. El sujeto de la enunciacion. Deicticos.
Subjetivemas y modalizadores. Enunciacion y géneros discursivos. Enunciacion e ideologia.
Enunciacién y polifonia

Unidad 7

Narracion. Caracteristicas gramaticales y estructurales de la narracion. Los elementos optativos.
La narracion en el informe y la monografia: relato de acontecimientos (en la presentacion del
contexto social); el relato de caso.

Unidad 8

Explicacién. Caracteristicas gramaticales, estructurales y enunciativas. Estrategias explicativas:
reformulacion, definicion- ejemplo, narracién, descripcion, cita, explicacion causal. Explicacion
de secuencia completa e incompleta: respuesta de cuestionario. La explicacion en el informe y
la monografia.

Unidad 9

Argumentacion. Caracteristicas gramaticales, estructurales y enunciativas. EI modelo l6gico
(Toulmin). Estrategias argumentativas (Aristételes-Perelman): narracion, ejemplo, cita, analogia,

metafora. Conectores argumentativos.
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5) Cronograma de actividades
El orden de los temas y su duracion puede sufrir variaciones en cada comisién. En cada una de

ellas se decidiran los recursos tecnoldgicos a implementar y el sistema de comunicacioén.

CLASE
SEMANA APUNTE UNIDAD TEMA
MIEL
1 Clase 1 |l.Lecturay Presentacion de la materia —
Escritura . . ., A
Historia de la lectura e Introduccion al Analisis
del Discurso. Géneros discursivos. Respuesta
de parcial: la definicion
2 Clase 2 |1.Lecturay Los discursos sociales. Origen. ldeologia.
Escritura
3 Clase 3 | 1.Lecturay Los debates discursivos: el corpus.
Escritura
4 Clase 4 | 2. Discurso Discurso cientifico. Enunciacion y discurso
Cientifico
5 Clase 5 | 2. Discurso Discurso cientifico y géneros académicos: El
Cientifico parcial, ficha
6 Clase 6 | 3. Géneros Analisis del corpus: géneros discursivos y
Académicos | secuencias textuales:
Y SECUeNCIas | arracion y explicacion
7 3. Géneros | Andlisis del corpus: géneros discursivos y
Académicos | secuencias textuales:
Y SECUENCIAS | o rracion y explicacion




8 Clase 7 | 3. Géneros Andlisis del corpus: géneros discursivos y
Académicos | secuencias textuales 2:
y secuencias argumentacion

9 PRIMER PARCIAL Temas vistos hasta la fecha

10 Clase 8 Monografia

11 Clase 8 Monografia

12 Clase 8 Monografia

13 SEGUNDO PARCIAL Entrega de la monografia

14 |SE ENTREGAN NOTAS SEGUNDO PARCIAL -MONOGRAFIA

15 |RECUPERATORIO

16 |DEVOLUCION DE RECUPERATORIOS

6) Modalidades del proceso de orientacion del aprendizaje

6.1. Previsiones metodoldgicas v pedagdgicas

La metodologia propuesta es la de TALLER, que apunta a una reformulacién de la ensefianza

tradicional. El taller es un ambito de reflexion y accién en el que se pretende superar la separacion

entre teoria y practica, conocimiento y trabajo, educacion y vida. En él, la ensefianza es un

aprendizaje que depende de los participantes movilizados en la realizacién de una tarea

concreta. El proceso pedagdgico del taller se llevara a cabo de una manera grupal,

interdisciplinaria y globalizante.

Se propone establecer un proceso de aprendizaje afirmado en la vinculacién sistematica de

lectura, produccion y critica. Asi, la organizacion del trabajo comportara tres aspectos:

1- Promocién de habitos de lectura con actividades afines.

2- Trabajo con consignas de escritura que apunten a facilitar la adquisicion y desarrollo de
diferentes actividades.

3- Articulacion de nucleos tematicos que estructuren las actividades de lectura y escritura.

6.2. Actividades que se realizaran en las horas presenciales y en las virtuales 3

Las actividades se realizaran de acuerdo con los objetivos especificos de cada encuentro y en
funcion de la metodologia prevista para nuestra materia/taller. Entre ellas incluimos: lectura y

escritura individual y grupal a partir de consignas; andlisis de discursos de diversa indole; andlisis

3 Sj es una asignatura con comisiones sélo con modalidad presencial, responder solamente las actividades
presenciales.



y debate a partir de un corpus bibliogréfico; planificacion de escritura; critica textual; reescritura
de textos.

La lectura y escritura grupal e individual se desarrollan a partir de consignas especificas que se
revisan en el cierre de cada encuentro y se resuelven para el siguiente.

Esto sucede tanto en las comisiones presenciales como en la virtual.

6.3. Articulacion de actividades presenciales y virtuales4

Las actividades presenciales y virtuales no se articulan porque nuestra comision virtual es para
recursantes y todo el recorrido académico es virtual.

De todas formas, en esta Unica comision virtual, las dos instancias evaluativas son presenciales;
como asi también, el recuperatorio de parcial y el cierre de la cursada.

La estructura de la materia tanto en su dictado presencial como virtual es la misma y se basa en
tres pilares: promocion de habitos de lectura, debate y construccion del lector/escritor critico y

escritura como articulacion del debate y la lectura.

6.4. Interacciones docentes-estudiantes, v estudiantes-estudiantes previstas

Cada encuentro presencial o virtual implica una intervencion personalizada docente- estudiantes
en la que se desarrolla el marco tedrico y se acompafia con debates, actividades de analisis tanto
discursivas como conceptuales y la produccion escrita critica.

El marco tedrico conlleva la interaccién docente-estudiantes. A la par, se realizan las actividades
que comportan la instancia estudiante-estudiante porque se realizan en el grupo de pares y
también se contempla una resolucién individual de las consignas que pone hincapié en la
escritura personal. El proceso se cierra con la interaccion estudiantes-docente porque se
analizan y revisan las consignas para hacer consciente y consolidar el proceso de escritura y la

estructura que lo articula.

6.5. Mecanismos de sequimiento, supervision y evaluacién de las actividades

El trabajo en taller exige un 80% de asistencia a las cuatro horas de clase ya que no puede
hacerse una distincion entre teoria y practica. Es la practica la que lleva a la reflexion tedrica y la
teoria enriquece luego la practica. En todas las clases, la teoria y la practica marchan al unisono.
Tanto en las clases presenciales como en la virtual, el seguimiento es personalizado y encuentro
a encuentro. El inicio de cada clase se emplea para analizar y reflexionar lo realizado en las
actividades como método de soporte tanto de la escritura como de la construccion critica. La
modalidad de las clases virtuales es sincrénica y se sigue clase a clase el proceso de

aprendizaje de cada estudiante.

4 Si es una asignatura con comisiones sélo con modalidad presencial, corresponde “No Aplica”.



En ambas modalidades, hay un seguimiento fluido a través de la plataforma MleL y por Teams,
herramientas fundamentales para una comunicacion sostenida y eficaz en cuanto a llevar
claridad sobre el eje conceptual y su articulacion en el proceso de la lectura y la escritura critica.
Este proceso de supervision y seguimiento se completa en la resolucion de los parciales en los
que se profundiza la especificidad de lo trabajado y analizado durante y a través de las clases.

7) Gestion de cétedra

Los docentes de la cétedra se relinen cada cuatrimestre para revisar, redisefiar y actualizar el
programa de estudio y los materiales bibliograficos de la asignatura. Mes a mes, titular y adjunta
monitorean y acompafnan el trabajo docente como asi también atenden y consideran las
necesidades que puedan surgir entre los estudiantes. La catedra mantiene semanalmente un
contacto fluido entre sus miembros a través de distintas redes de comunicacion y estimula el
contacto con los estudiantes a través de una serie de recursos virtuales (correo de Gmalil,
WhatsApp, Teams y MleL). Por lo demés, la catedra -como forma de garantizar cierta igualdad
en los procedimientos y en el desarrollo de los contenidos a lo largo de las distintas comisiones-
ofrece clases de apoyo a sus estudiantes para resolver dudas, favorecer la equidad y reducir las
desigualdades en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

8) Evaluaciones

A lo largo del desarrollo del taller, se ir4 evaluando conceptualmente el desarrollo de las
competencias lectoras y productoras del estudiante. Sobre la base de textos de diferentes
géneros discursivos, se disefian actividades de comprensién lectora orientada a la produccién
de textos académicos. Ambas actividades: comprension lectora y produccién escrita constituyen
los objetos de evaluacion en las instancias de parcial.

Los examenes parciales previstos para la aprobacién de la materia son dos. Las evaluaciones
de tipo parcial son disefiadas de modo tal que permiten poner en correlacion tanto las habilidades
de comprensién como las de produccion de textos.

El primer parcial es de caréacter tedrico-practico. Tiene como objetivo evaluar los contenidos
tedricos desarrollados y la practica de un género académico de caracter explicativo como la
respuesta de cuestionario y la exposicion de fuentes comparadas. El segundo es esencialmente
practico. Tiene como objetivo la lectura critica y la produccién de un texto académico de mayor
extension: la monografia, en la que se evaltan, particularmente, tanto las habilidades explicativas
como argumentativas del escritor, ademas de los conocimientos relacionados con las
restricciones del mundo académico. En el proceso de realizaciéon de este escrito, los estudiantes

también dan cuenta de los contenidos teérico-practicos aprehendidos durante la cursada.



9) Régimen de Promocién. Examen final

La asignatura es promocional. Los alumnos promocionan con calificacién (siete) en los dos
parciales. En caso de que tengan una nota entre 4 y 6 puntos, se consideran aprobados, pero
tienen que dar examen final. En caso de aplazo, (1, 2 y 3 puntos), deben recursar.

El examen final consta de dos partes. La primera parte consiste en preguntas tedrico-practicas
aplicadas a la lectura de un texto desconocido. En la resolucién de estas, se evaltan no solo los
conocimientos tedricos de la materia sino también la competencia expositivo-explicativa de los
estudiantes en la construccién de las respuestas. Las preguntas deben ser aprobadas para pasar
a la segunda parte del examen.

La segunda parte incluye un ejercicio de escritura de mayor extension. Los estudiantes a partir
de la lectura del texto asignhado en la primera parte del examen deben escribir un texto que:

a) exponga el texto leido en sus aspectos mas importantes: relacion del texto con el
contexto, problema social o cientifico que le da origen (quaestio), relacion del texto con
el autor, respuesta y argumentacion del autor (bien desagregados los argumentos con
sus ejemplos), ideologia, relaciones posibles con otros autores;

b) desarrolle una argumentacion personal sobre la postura del autor. Esta argumentaciéon
debe incluir pruebas de distinta indole: ejemplos, anécdotas o citas que refuercen la

postura del alumno.

En sintesis, para aprobar el examen final, los estudiantes deben demostrar sélidos conocimientos
tedricos y su habilidad para la lectura y la escritura de textos académicos.
Los alumnos libres desarrollaran un cuestionario mas completo antes de pasar a la escritura del

texto largo. Los mismos deben comunicarse con la docente a cargo para preparar el examen.



