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INTRODUCCION:

El uso y el aprendizaje del espafiol en Brasil y del portugués en los paises

hispanohablantes de Sudamérica, a partir de la constitucion del Mercado Comun del Sur

(MERCOSUR) se ha incrementado de una manera que afios atras parecia imposible.
Ademas de la propia necesidad emergente del proceso de integracion, existen otros

e explican ese gran interés, tales como la demanda de profesionales que

factores qu
y de estrechos

el espafiol; la aparicion de grandes empresas de origen espaiiol

dominen
eso de la cultura

lazos comerciales con Espana, segundo pais inversor tras EEUU, yelp

en espanol.

En noviembre de 2000, el diputado Atilo Lira, relator de la Comision de

Ensefianza del Parlamento brasilefio, impulsd el art 36 de la ley de educacion que

impone la obligatoriedad de la ensefianza del espafiol a partir del 2004 y se espera que

para esa fecha se hayan capacitado suficientes recursos humanos como para cubrir la

enorme demanda que la ley ha generado.

En la actualidad, Brasil ofrece capacitacion en espafiol para los estudiantes del

ciclo secundario y en institutos, para adultos. Sin embargo, no existe ningln programa

universitario que contemple la adquisicion de dicha lengua por parte del adulto mayor.

Por ende, el andlisis de las necesidades linguisticas de los adultos mayores de

habla portuguesa resulta imprescindible para el disefio de estrategias de aprendizaje

para promover la inclusion del adulto mayor en los canales lingUisticos del MERCOSUR.

CAPITULO |
1. DE LA INVESTIGACION Y SUS OBJETIVOS

1.1 MARCO TEORICO

1.1.1 Paradigmas de investigacion.

Durante el siglo XX dos corrientes del pensamiento han tenido influencia decisiva
sobre la Psicologia del Aprendizaje.

Kuhn sostiene que estos movimientos constituirian dos revoluciones
paradigmaticas. Dichas revoluciones estarian dadas por el Conductismo y la Psicologia

Cognitiva.
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El conductismo aparece como respuesta al subjetivismo y al abuso del método
introspectivo por parte del estructuralismo y del funcionalismo. La segunda revolucion

estaria constituida por el procesamiento de la informacion.

El conductismo. se basa en los estudios del aprendizaje mediante
condicionamiento, considerando innecesario el estudio de los procesos mentales

superiores para la comprension de la conducta humana.

El nucleo central del conductismo esta constituido por su concepcion
asociacionista del conocimiento y del aprendizaje. Algunos de sus rasgos fundamentales

son:

- el conocimiento se alcanza mediante la asociacion de ideas segun los principios

de semejanza, contigliidad espacial y temporal y causalidad.
- su anticonstructivismo.

- su caracter elementalista y atomista: toda conducta es reducible a una serie de

asociaciones entre elementos simples, como estimulo-respuesta.

- su equipotencialidad: las leyes del aprendizaje son igualmente aplicables a

todos los ambientes, especies e individuos.

A mitades de siglo, las multiples anomalias empiricas y factores externos como las
nuevas tecnologias cibeméticas y las Teorias de la Comunicacion y de la Linglistica
hacen que el paradigma conductista entre en crisis y sea sustituido por el procesamiento
de informaciéon que apoyandose en la metafora de la computadora, hace posible el
estudio de los procesos mentales que el conductismo marginaba. De esta forma se entra
en un nuevo periodo de ciencia normal, bajo el dominio de la psicologia cognitiva, que

llega hasta nuestros dias.

Para la Psicologia Cognitiva la accién del sujeto estd determinada por sus
representaciones. Para el procesamiento de informacion, esas representaciones estan
constituidas por algun tipo de computo. La concepcién del ser humano como procesador
de informacioén se basa en la aceptacién de la analogia entre la mente humana y el
funcionamiento de una computadora En las ultimas décadas, la investigacion psicologica
ha mostrado una atencion creciente por el papel de la cognicion en el aprendizaje
humano, liberandose de los aspectos mas restrictivos de los enfoques conductistas. Se
ha hecho hincapié en el papel de la atencion, la memoria, la percepcion, las pautas de
reconocimiento y el uso del lenguaje en el proceso del aprendizaje.




Q

En el paso del conductismo al procesamiento de informacion si bien se conserva el

mismo nucleo central, su cinturén protector se ha modificado.

El reduccionismo conductista es reemplazado por la aceptacion de procesos
cognitivos causales. En lugar de la posicion ambientalista el procesamiento de
informacién defiende la interaccion de las variables del sujeto y las variables de la
situacién ambiental a la que esta enfrentado el sujeto. El sujeto pasivo y receptivo del

conductismo se transforma en un procesador activo de informacion.
1.1.2 Teoria de Ausubel

Esta teoria se ocupa primordialmente del aprendizaje de materias escolares (en
nuestra especialidad de la Lengua Extranjera) de manera significativa (en oposicion al

material sin sentido, aprendido mecanicamente o de memoria).

Consideramos oportuno establecer aclaraciones sobre algunas definiciones e ideas

preliminares antes de analizar esta teoria, de acuerdo al esquema:
» Aprendizaje significativo de materiales escolares.

Ausubel se ocupa sélo del "aprendizaje significativo” de materiales escolares, y todas las

investigaciones que hizo o invocd en favor de su teoria, estan basadas en eso.
e Concepto de Aprendizaje Significativo.

El término “significativo” se opone al aprendizaje de materiales sin sentido, tal como la
memorizacién de pares asociados, de palabras o de silabas sin sentido, etc. El término
“significativo” puede ser entendido tanto como un contenido que tiene estructuracion
légica inherente, como también aquel material que potencialmente puede ser aprendido
de manera significativa. La posibilidad de que un contenido se tome “con sentido”
depende de que sea incorporado al conjunto de conocimientos de un individuo de
manera sustantiva, o sea relacionado a conocimientos previamente existentes en la
“estructura mental” del sujeto. Ademas, este aprendizaje realizado con algun objetivo o
teniendo en cuenta algun criterio. No arbitrario se opone a ipsis lliteris, o sea el tipo de
aprendizaje que se manifiesta sin darles “sentido”, sea porque no lo tienen (silabas sin
sentido, por ejemplo), sea porque el individuo no les confiere un sentido, por no tener
conocimientos previos o estructura mental adecuada a la cual incorporar los materiales, o

por no tener la intencién de hacerio.

e Aprendizaje Receptivo
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Entendemos que es evidente y explicita la intencion. de Ausubel de enfocar el
aprendizaje “receptivo”. Para él, receptivo significa que los contenidos y la estructura del
material a ser aprendido son establecidos por el profesor (o por el responsable de la
instruccion). El aprendizaje receptivo se opone al aprendizaje por descubrimiento, sobre

todo en el sentido e importancia que Bruner le confiere.

N
Sin embargo, ‘receptivo” no significa pasivo, y Ausubel cree que los resultados de este
aprendizaje son mas efectivos que los obtenidos por “descubrimiento”, ya que economiza

el tiempo del alumno y son técnicamente mas organizados.

e Sentido Légico y Sentido Psicolégico:

Analizando su concepto de “aprendizaje de materiales con sentido”, Ausubel distingue
sentido logico de sentido psicolégico. El primero es caracteristico de los materiales
mismos, y sélo con el tiempo y con un gran desarrollo psicologico la persona consigue
captar completamente el sentido logico de un material, y darle una significacion
relacionandolo légicamente en su mente. Es el caso del cientifico, del especialista. El
criterio de “sentido légico” se aplica primordiaimente a las siguientes caracteristicas de

un material:
No arbitrariedad - lucidez - plausibilidad.

Obviamente las relaciones posibles entre conceptos (que los individuos pueden
establecer casi indefinidamente) escapan al dominio del “sentido l6gico”. Por otro lado, la
estructura psicolégica del “conocimiento con sentido” tiene la. capacidad de transformar
“sentido Légico” en un sentido y comprension psicolégica, que es lo que individuo hace

en el proceso de aprendizaje.

De esta manera, el aprendizaje posee como requisito previo no sélo capacidades
intelectuales e ideacionales, sino también depende de cada contenido ideacional en
particular. Cuando el individuo aprende proposiciones légicamente significantes, no
aprende el sentido l6gico “per se”, sino el sentido que ellas tienen para él. Debido a esto
Ausubel concluye que el sentido psicoldégico es siempre un fenémeno idiosincratico o
sea: la naturaleza idiosincratica (sentido psicolégico) del aprendizaje prevalece sobre un

sentido l6gico de significacion universal.
o Caracter comun del sentido:

En el proceso de ensefianza y en el proceso de interaccién y comunicacién social, se
evita que cada individuo piense y comprenda de manera distinta de los demas. En las

proposiciones existen sentidos socialmente comunes, debido a dos motivos: primero
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porque el mismo sentido logico es inherente a las proposiciones potencialmente
significantes. Ademas de esto, es notoria la comunidad interindividual de experiencia

(backgraund) ideacional en individuos de una misma cultura.
« Aprendizaje significativo y aprendizaje de materiales significativos

Aclarando términos y preparandonos para analizar la teoria de Ausubel, marquemos

esta ultima distincion:
El aprendizaje de material con sentido es diferente del aprendizaje significativo.

En el segundo, en el aprendizaje significativo, los materiales son sdlo potencialmente

“con sentido”, y pueden ser aprendidos de manera significativa o no.

Aprendizaje de material con sentido (aprendizaje con sentido), es el mecanismo humano
por excelencia para adquirir y recordar la enorme cantidad de ideas y de informacion
existentes en cualquier cuerpo de conocimientos). Esto es lo que Ausubel va a trata en
su teoria, ocupandose mas del proceso de instruccion y de la presentacion de materiales

con sentido, que de los procesos cognoscitivos del estudiante.

o Material verbal significativo:

¢ Por qué Ausubel (1968) elige el “aprendizaje material verbal con sentido” como tema

de su teoria? Presenta sus razones:

Primero, la uniéon no arbitraria de material potencialmente con sentido con los
conocimientos previos del individuo, para establecer nuevas ideas en la estructura
cognoscitiva, capacita al aprendiz para explorar su conocimiento preexistente como si
fuere una especie de matriz ideacional para interpretar nuevas informaciones. De esta
forma se evitan los efectos interferentes es la repeticibn mecanica que puede ser
causada por la informacién concurrente (role learning).

Segundo, la naturaleza substantiva y significativa de esta unién evita las limitaciones
drasticas impuestas por la capacidad limitada de la memoria (desde el punto de vista del
espacio y del tiempo) con respecto a la cantidad de informacién que los seres humanos

pueden procesar y recordar.

¢ Lenguaje:
La lectura de Ausubel, aunque lé6gicamente sea consistente y empiricamente sea rica en
legitimaciones, esta lejos de ser clara y tranquila. Hemos tratado de simplificar al maximo

los conceptos y términos, sin traicionar la teoria del autor. Sin embargo, antes que
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traicionarla hemos preferido mantener esa linea de complejidad, la cual a lo largo de la

lectura ya se ha podido detectar.

Variables Intervinientes. Constructos y procesos.

Constructos; Estructuras cognoscitivas, segin Ausubel consiste en un conjunto

+
organizado de ideas preexistentes al nuevo aprendizaje que va a ser instaurado. La
estructura cognoscitiva depende, en su funcionamiento, del interrelacion de tres variables

inferidas del proceso:
Inclusibidad por subsuncion:

Ausubel denomina “subsuncién” a la estrategia cognoscitiva que permite al
individuo por medio de aprendizajes anteriores de caracter mas genérico y ya estables,

abarcar nuevos conocimientos que sean especificos o subordinables.

Los subsunsores poseen suficiente estabilidad y claridad  inherentes, para
proporcionar un firme “anclaje” a los materiales recién aprendidos. “Anclaje” es la
propiedad que poseen las ideas preexistentes de brindar apoyo a las nuevas ideas recién
aprendidas. Dicho de otra manera, el anclaje se refiere a la relacion de los nuevos
materiales, con ideas especificamente relevantes, que estan disponibles en la estructura

cognoscitiva con un nivel de inclusibillidad apropiado para facilitar ese intercambio.

“Subsuncion” o subsunsores son estrategias cognoscitivas mas amplias, capaces
de abarcar los conocimientos recién adquiridos. Estos subsensores son importantes pues
en el caso de que ellos no existiesen, el nuevo material tendria que ser aprendido en el
vacio, mecanicamente, o sea de memoria. La organizacion de nuevo contenido en un
temario o telon de fondo eomun, posibilita su integracion con conocimientos existentes
anteriormente.

Disponibilidad de Subsunsores:

Esta incorporacion a la que nos hemos referido mas arriba, se ve afectada por la
disponibilidad en la organizacién cognoscitiva, de conceptos subsunsores en un nivel

apropiado de inclusion, con el fin de que el anclaje se realice en un nivel 6ptimo.
Discriminalidad:
El tercer factor que influye sobre todo en la retencién es la discrinabilidad entre

los nuevos materiales y los conceptos subsonsores. Cuando hay una gran semejanza

conocida, los subsunsores substituyen al nuevo material, y se funden. Solamente en el
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caso de que sean discriminables, los nuevos contenidos tendran valor a largo plazo para

la memoria, o sea para su retencion en cuanto conceptos o contenidos diferentes.

Basandose en el contructo de estructuras cognoscitiva, en el que esas variables
interactian, Ausubel infiere cinco procesos mentales que entran en la fase del

aprendizaje de material verbal con sentido: .

1° Reconciliacién integrativa
2° Subsuncién

3° Asimilacién

4° Diferenciacion progresiva
5° Consolidacion

Reconciliacién: Consiste en la sintesis de proposiciones aparentemente en conflicto,
bajo un nuevo principio, mas inclusivo y unificador. Es menos comdn en el proceso de
aprendizaje, y es llamado aprendizaje superordenado. Aqui el nuevo contenido o
principio aprendido es capaz de abarcar y englobar varias ideas o conceptos

previamente subsumidos.

Subsuncién: Desde que la estructura cognoscitiva misma tiende a ser jerarquicamente
organizada en relacion con el nivel de abstraccion, generalizacién e inclusion, la
aparicion de nuevos “sentidos” proposicionales refleja mas tipicamente una relacion
subordinada entre el nuevo material de aprendizaje y la estructura cognoscitiva.

Asimilacion:

Aun después que un nuevo “sentido” emerge, permanece en estricta relacion con la idea
que lo subsumi6: permanece alli como el comienzo menos estable de una nueva unidad
ideacional formada de esta manera. El nuevo material permanece en esta oOrbita de
nuevas ideas establecidas, si la imagen es valida.

Diferenciacion Progresiva:

Cuando se programa una “disciplina escolar” de acuerdo con este principio, se presentan
desde el comienzo las ideas mas generales e inclusivas, que entonces, son
progresivamente diferenciadas en funcion del detalle y la especificidad. En otras
palabras, Ausubel postula que este orden de presentacion corresponde al sentido en que
el conocimiento es presentado, organizado y almacenado en el sistema cognoscitivo.




Ju

Estas nociones de diferenciacion y jerarquia son explicitamente confirmadas por Ausubel

en dos postulados:

Es menos dificil para los seres humanos diferenciar aspectos de un todo previamente
aprendido, mas inclusivo, que formular ese todo inclusivo a partir de partes aprendidas

previamente.

A d

La organizacion de contenidos por parte de un individuo consiste en una estructura
jerarquica, por la cual las mas inclusivas ocupan el tope de la estructura y subsumen
progresivamente proposiciones, conceptos y datos mas inclusivos y mas altamente

diferenciados.

Acotacién: Con la utilizacion del término “menos dificil aplicado al aprendizaje por
subsuncion, Ausubel no elimina la posibilidad y la necesidad de aprendizaje por

superordenacion.

Consolidacion:

Ausubel afirma que mientras los pasos anteriores de una secuencia de aprendizaje de
nuevo material, no hayan sido “dominados” a través de confirmacién, correlacion,
clasificacién, practica diferencial por discriminacién, revisiones por feedback, etc., no se.

debe introducir nuevo material en la secuencia

1.2 ESTADO DE ARTE

El enorme interés suscitado por nuestro idioma en Brasil, constituye para los
hispanohablantes en general y para nosotros argentinos, en particular, una de las mas

agradables sorpresas culturales de los ultimos afios.

El idioma espafiol se extiende vertiginosamente por Brasil, impulsado por la
mundializacién, por el proceso de integracion latinoamericana (creaciéon del
MERCOSUR) y por el vigoroso ingreso de capitales espafoles al pais. Con el incentivo
de una demanda creciente, los cursos de castellano se multiplican en las principales
ciudades brasilefias, el idioma es considerado hoy como la segunda lengua extranjera

mas importante y el Estado ha tornado su ensefianza obligatoria.
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1.2.1 Las realidades linguisticas de los otros paises miembros del Mercado

Comun del Sur (Mercosur)

1.2.1.1 Brasil
La politica linglistica que apoyaba la ensefianza obligatoria d

n en 1991, cuando el presidente de Brasil, Itamar Franco, decid

sefianza del espafiol en todos los niveles educativos. Cinco a
orque tal decision,

00.000 profesores

el espaniol tiene su

orige i6 impulsar una ley
de en fios mas tarde se

redacto el proyecto y se redujo la obligatoriedad a la secundaria p

incluso limitada a este colectivo de estudiantes, implicaba contar con 2

de espafiol y millones de libros de textos.

En septiembfe de 1999, el senado brasilefio aprob6 un proyecto de ley que hacia

obligatorio el estudio del castellano en la ensefanza media. Esta situacion fue

ovechada por el Ministerio de Educacion y Cuitura espanol,
n amplio desembarco

apr que aumentd su

presupuesto un 26 % en el préximo ejercicio para organizar u

cultural en Brasil.

En Noviembre del 2000, el relator de la Comision de Ensefianza del Parlamento

brasilefio, diputado Atila Lira, presenté una propuesta para que el castellano fuera una

natura de oferta obligatoria pero de aprendizaje optativo en los centros de ensefanza

asig
media de Brasil, tanto publicos como privados.

to al articulo 36 de

La posibilidad de elegir la lengua extranjera obligatoria se ajus
uelas estatales y

la Ley de Bases de la Educacién y a su vez comprometia a las esc

privadas a ofrecer esta posibilidad a sus alumnos.

La propuesta de Lira establecio plazo de cinco afios (a partir de noviembre del

2000) para que las escuelas hagan efectiva la oferta, que deberia formalizarse en el

horario regular de la jomada educativa.

Esta medida dio un giro a la controvertida “ley del espaiiol’, cuyo debate habia

sido suspendido por los parlamentarios que, aparte de otras motivaciones politicas,

econémicas y culturales, consideraron que no se ajustaba a las normas vigentes en

Brasil.

“No se trata de una mera cuestién de mercado, sino de universalismo cultural,

pues en el mundo globalizado, el espaol es hoy casi tan importante como el inglés”, dijo
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el senador José Fogaca, uno de los autores de la ley, arriba mencionada, que torné

obligatoria la ensefianza de la lengua de Cervantes en los cursos secundarios de Brasil.

Dicha ley establece que la obligatoriedad de la ensefanza del espanol regird a
partir de 2004, en la expectativa de que hasta entonces se haya formado un numero de

. A
profesores suficiente para atender la enorme demanda que la ley ha generado.

La red de escuelas Feedback, ensefio inglés durante 25 afios pero en 1994, sintio
que la demanda del espariol crecia mucho debido al MERCOSUR y decidié abrir cursos

de ese idioma en Brasil aunque se topd con una dificultad: la falta de profesores.

Los cursos de idioma espafiol comenzaron en el afio 1989, en la Casa de Espafa
de Rio de Janeiro con una escasa cantidad de alumnos, pero en 1994 ya eran 1.200. Al
principio los alumnos simplemente querian estudiar el espafiol por curiosidad pero, a
medida fue pasando el tiempo, comenzaron a hacerlo debido a la demanda del mercado

laboral, para darle un valor agregado a su curriculum.

Por otro lado, el gobierno de Goiénia, Brasil impulsé un programa denominado
Escola para o Século XXI. El mismo imponia el estudio obligatorio del espanol en todos
los niveles . Dicha experiencia comenzo a desarrollarse en el afio 1998, y para el 2000,
la ensefianza del espariol ya estaba implantada obligatoriamente en 17 escuelas de la
red publica municipal de Goiania. De ello se beneficiaron 6.000 alumnos de entre 10y 11

afnos, distribuidos en 174 grupos.

En el 2000, el Instituto Cervantes (encargado de difundir el castellano en el
mundo) creé en una primera etapa, un centro en Sao Paolo y luego otro en Rio de
Janeiro. En la actualidad, dichas instituciones se dedican exclusivamente a la formacion
del profesorado. El Cervantes, no obstante, ha firmado acuerdos con 46 universidades
de Brasil para formar a profesionales que puedan impartir clases de castellano. Con casi
200 millones de habitantes, Brasil se ha convertido en el mayor pais del mundo que

adopta el castellano como segundo idioma.

Por otra parte, la presencia del Instituto Cervantes también se manifiesta en Asia
Oriental (China, Japén, Corea del Sur y Taiwan), donde cada vez se detecta un mayor
interés hacia la lengua espafiola, debido al incremento de las relaciones con los paisgs

iberoamericanos.
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El auge del espafiol se ha manifestado también en el ambito editorial, causando
un 50 % de aumento en la venta de libros en espariol én los altimos dos afos y las
librerias prevén una tendencia de aumento de la demanda. Garcia Marquez, Benedetti y
los clasicos espafioles que hasta hace poco no se hallaban en las librerias brasilefias,

hoy aparecen en los estantes de las librerias.

Al

Mas alla de las necesidades de las empresas y las exigencia del mercado
brasilefios, el conocimiento del castellano abre a los estudiosos e investigadores de
todos los campos la riqueza inagotable de centros editoriales como los de Madrid,

Barcelona, México y Buenos Aires.

En otras Iatitudes, el castellano también vive un momento de auge. En EEUU se
consolida como segunda lengua, mientras los europeos la perciben como una de las mas
Gtiles. Cerca de 400 millones de personas hablan espariol en el planeta, aunque el gran
reto es incrementar su utilizacién en el mundo cibemético: en Internet, esta por detras del

inglés, el japonés, el aleman o el chino.

Sin embargo, en Brasil no existe (hasta la fecha) ningin antecedente de
programas de capacitacion de espafiol para adultos mayores en universidades o
convenios con universidades extranjeras que brinden un certificado de capacitacion en

dicha lengua.

1.2.1.2 Uruguay

En 1996 se inicié en Uruguay una reforma educativa experimental en- 8 liceos y 3
escuelas técnicas, en 1er. afio. En 1997, la Experiencia se expandio a 3 nuevas escuelas
técnicas y a 12 liceos, totalizando 26 Centros de Educacion Media urbanos. Asimismo,
se incorporaron en este afio 7 escuelas agrarias con Ciclo Basico en sistema de
alternancia por considerar que el nuevo programa es mucho mas apropiado para el
desarrollo de los adolescentes rurales y para el tipo de ensefianza que se realiza en
tiempos compartimentados. En total, escuelas agrarias y centros educativos urbanos
incluidos en la Reforma son 33 de un total de 350 que tiene el sistema. En 1998 se

extendi6 la reforma experimental a 56 establecimientos

Con la Reforma del Ciclo Basico, iniciada en 1996, se comenz6 a construir por
primera vez, una institucionalidad comun de este ciclo. Como sera indicado
posteriormente, se crearon programas comunes, se seleccionaron y capacitaron a los

profesores para ejercerlos, se elaboraron y distribuyeron Guias curriculares comunes a




ambos sistemas y se inicié6 el proceso de entrega gratuita de textos para todos los

educandos de ambos sistemas, con manuales de Idioma Espafiol y Matematica.

Un estudio del Consejo de Educacién Secundaria, utilizando los actuales régistros
computarizados, anoté que con la primera generacion de la Experiencia Piloto la
promocion era del 70,1%, mientras que en Sus Testigos era del 62,7% y que esa misma
generacion, al terminar el 2° afo, registro 58,7% y 48,8%, respectivarﬁente. Estos
guarismos, ademas, tienen una complejidad adicional, por la presencia de repetidores de

mas de una vez, que se dan cita en los liceos testigos.

Como promocién y repeticion son conceptos relativos a los juicios de los
profesores, el programa de evaluacion ha sido acompariado por la realizacién de pruebas
de evaluacion de los conocimientos adquiridos. EI gran cambio se ha logrado en cuanto a
produccién de textos escritos en la lengua nacional. Los grupos de 1er. afio Piloto tienen
casi un 42% de suficiencia frente a un 30% en los Testigos y esta capacidad de
comunicacién escrita se incrementa en los alumnos de 2° afio, ya que los de los Pilotos
logran suficiencia en un 46%, mientras los Testigos lo hacen en un 28%. Muy
posiblemente, ademas del nimero mayor de horas dedicadas al aprendizaje de la
Lengua nacional y del uso de nuevas metodologias, se registra un efecto secundario de
la Ensefianza de la Informéatica. Tanto en 1° como en 2° afio, en los establecimientos
Pilotos, se ensefa Informatica con el mismo numero de horas de clase que las restantes

asignaturas cinco- y notoriamente la Informatica supone el uso intensivo y exige el uso

correcto de la Lengua.

Finalmente, se debe recordar que la curricula se inicia en 1er. afio con seis
asignaturas Idioma Espariol, Matematica, Inglés, Informatica, Ciencias de la Naturaleza y
Ciencias Sociales- mas el area de Expresion. Al llegar al 3er. afio, inicia una apertura que
posibilita la transferencia al Ciclo Superior de Educaciéon Media. Las Ciencias de la
Naturaleza devienen en Biologia y Ciencias Fisico-Quimicas; las Ciencias Sociales se
abren en tres asignaturas; Historia del Uruguay contemporaneo, Geografia de los paises
del MERCOSUR y Formacién Ciudadana; Idioma Espafiol se transforma en Idioma

Espariol y Literatura.

1.2.1.3 Paraguay

La Reforma Educativa iniciada en Paraguay en 1994 se cimienta sobre dos
postulados fundamentales: la busqueda de la calidad de los aprendizajes y la garantia a
la equidad en el acceso a los beneficios de la educacién. Estos postulados son los

orientaron la implementacion del curriculum.
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En la busqueda de la calidad de los resultados educativos, se consideraron los

procesos de construccion de conocimientos se realizan a través de la utilizacion de la

lengua (o de las lenguas) como instrumento(s) d
contexto en que se realizan los aprendizaj

e recepcion activa y emision de las

informaciones en el es. En tal sentido,

ingtistica paraguaya en la que coexisten dos lenguas: el
o necesariamente ha de coptemplar la
contenidos culturales

teniendo en cuenta la realidad |
Castellano y el Guarani, el sistema educativ

utilizacion de estas lenguas como vehiculos de transmision de
partir del conocimiento y valoracion de dichos elementos

propiamente locales para que a
s. La calidad educativa en Paraguay,

se pueda acceder con éxito a otro tipo de cultura

e lograria solamente bajo la consideracion de una ensefianza bilingue.

entonces, s

eso al sistema educativo de todos los
uestiones lingtisticas,

Por ofro lado, la equidad en el acc

paraguayos y de las paraguayas siempre estuvo limitada por las ¢
as de desercion escolar o de alto grado de repitencia. Esto

nos oficialmente, era monolingtie y no
ndizajes a través de

siendo éstas una de las caus
se debia a que el curriculum educativo, al me

consideraba en absoluto la posibilidad de la construccion de los apre
lenguas propias del alumno/a, diferentes al

aimente, sin embargo, pretende que

la utilizacion de la lengua o de las
Castellano. El sistema educativo implementado actu
hablantes de Guarani o de Castellano o de ambas len
nocimientos y a la tecnologia actuales en el que la
or el contrario, una herramienta

todos y todas, guas a la vez,

tengan derecho a acceder a los co
cuestion linglistica no ha de ser un impedimento sino p

eficaz. Por tanto, la equidad en el acceso a los beneficios del sistema educativo, en

definitiva, pasa por la consideracion de la ensefianza bilingle.

Los datos oficiales sobre la distribucién del uso de las lenguas en el Paraguay

indican que el 50% de la poblacién utiliza las lenguas castellana y guarani, el 7%

solamente Castellano, el 37% solamente guarani y el 6% otras lenguas (entre ellas las

genas Yy las de los inmigrantes). La realidad lingtiistica paraguaya, entonces,
y nifias que se encuentran en exposicion directa a
muchos casos, las adquieren

lenguas indi
se refiere a una mayoria de nifios
ambas lenguas desde la primera infancia y, en
simultaneamente. Esta realidad es la que pretende ser aprovechada positivamente en la

educacion, en el sentido de que la capacidad de comprender y de producir mensajes en

dos codigos lingtiisticos abre posibilidades ilimitadas en cuanto a las habilidades

cognitivas, al facilitar la apropiacion de conceptos, la ampliacion del acervo cultural

linguistico y la adquisicion de nuevos habitos tanto procedimentales como actitudinales.

Por otro lado, la ensefianza bilinglie en la Educacion Escolar Basica se realiza

para dar cumplimiento a disposiciones legales, a saber: La Constitucion Nacional, que en



su articulo 140 declara que las lenguas oficiales del estado paraguayo son el castellano y
el guarani, otorgando el mismo estatus legal a ambas lenguas. Por su parte, el articulo
77 de la Constitucion Nacional establece que la ensefianza en los comienzos del
proceso escolar se ha de realizar en la lengua materna del educando. La reglamentacion
de estos articulos constitucionales se realiza a través de ia Ley 28/92 que establece la
obligatoriedad de la ensefianza de las dos lenguas oficiales en todos,los niveles
del sistema educativo paraguayo. La Ley General de Educacion, sancionada en 1998,
en lo referente a la EEB, en su articulo 31 dice que la ensefianza se realizara en la
lengua oficial materna del educando desde los comienzos del proceso escolar, la otra

lengua oficial se ensefiara desde el inicio de la educacién escolar con el tratamiento

didactico propio de una segunda lengua.

La educacién bilinglie llevada a cabo en Paraguay se entiende como un proceso
planificado de ensefianza en dos lenguas ; lo que signifi_ca que la educacién bilingtie no
se limita solamente a la ensefianza de las dos lenguas oficiales (lenguas ensefadas)
sino que implica la utilizacién de ambas lenguas como vehiculos de transmisién de
contenidos de las otras areas del conocimiento (funcién de lenguas de ensefanza).

Teniendo en cuenta la realidad lingliistica paraguaya, la lengua materna (L1) es
entendida como aquella en la que el nifio o la nifia tiene mayor competencia oral al
ingresar a la escuela (puede ser el castellano o el guarani), mientras que la segunda
lengua (L2) es entendida como aquella en la que tiene menor competencia (puede ser
castellano o el guarani). Segun la lengua matema sea el castellano o guarani, en los dos
primeros ciclos de la EEB, la ensefianza bilingiie se realiza en dos modalidades: para
hispanohablantes y para guaranihablantes. Los planes de estudio y los programas de
cada area académica en estos dos ciclos son dnicos en ambas modalidades,
diferenciandose solamente en el mayor énfasis otorgado a la utilizacion de una u ofra
lengua. En el tercer ciclo de la EEB, las modalidades diferenciadas confluyen en una

modalidad unica.

La modalidad para hispanohablantes es la predominante (es implementada en
aproximadamente 6500 escuelas) mientras que la modalidad para guaranihablantes es

implementada en aproximadamente 400 escuelas.

La seleccion de una modalidad u otra se realiza en consenso entre las
autoridades educativas (director/a, supervisor/a) y los padres/madres cuyos hijos
ingresan a la escuela. Estos consensos, generalmente, son. productos de jornadas de
sensibilizacién dirigidas por especialialistas de la Direccion de Orientacion Educativa del

MEC o de los Coordinadores de la modalidad guaranihablantes. Actualmente, se
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encuentra en proceso de validacion un test de competencias linglisticas, que favorecera
la seleccion de nifios y nifias para la modalidad hispanohablantes o para la modalidad
guaranihablantes, segun su mayor 0 menor uso de una u otra lengua en el momento de

ingresar a la escuela (Pre Escolar o 1° grado).
La planificacion del proceso se realiza de la siguiente:manera:

1° ciclo de la EEB (1° al 3° grados, nifios/as de 6 a 8 anos)

Utilizacién de la L1 como lengua ensefiada y como:lengua de ensefianza en

todas las areas de estudio.

Utilizacion de la L2 como lengua ensefiada en el area de Comunicacion.

-

2° ciclo de la EEB (4° al 6° grados, nifios/as de 9 a 11 aifos)

Utilizacion de la L1 como lengua ensefiada y como lengua de ensefianza en

todas las areas de estudio.

Utilizacién de la L2 como lengua ensefiada y como lengua de ensefanza en

algunas areas de estudio.

3° ciclo de la EEB (7° al 9° grados, jévenes de 12 a 14 afios)

- Utilizacién del Castellano y del Guarani como lenguas ensefiadas y lenguas de

ensefanza en todas las areas de estudio.

Vale decir, entonces, que la ensefianza bilinglle como tal se realiza con plenitud en
el tercer ciclo de la EEB, siempre y cuando se hayan desarrollado con eficiencia las
competencias linglisticas y comunicativas en Castellano y en Guarani en los ciclos

anteriores.

La problematica de la ensefianza del Portugués no estd contemplada en la
educacion paraguaya. '

1.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Teniendo en cuenta la problematica que nos conciemne, los objetivos planteados son:

» Analizar las necesidades lingtiisticas de los adultos mayores de habla portuguesa para la

adquisicién del castellano en el ambito del Mercosur.
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1.4 METODOLOGIA

En las etapas del proceso metodolégico a desarrollar se procurara analizar las

necesidades de los adultos mayores de habla portuguesa para la adquisicién del
castellano en el ambito del Mercosur, con el proposito de plantear un programa de
certificacion entre Universidades. del Brasil y de los restantes paises miembros.
A partir de los métodos y materiales destinados a la ensefianza de espafiol a los que
tenemos acceso, ya es posible detectar algunos conceptos mas difundidos de lo que se
considera ser una lengua extranjera, y particularmente la lengua espanola; y se deduce
facilmente lo que se piensa sobre el proceso ensefanza/aprendizaje de la misma. Sin
embargo, no vamos a detenernos tanto en la problematica de los materiales disponibles
para la ensefianza del espafiol hoy, la ideologia que vehiculan y las ilusiones que
venden, pues esto nos llevaria a hacer otro trabajo.

Lo que si queremos explorar tiene que ver con nuestra 'cre'éncia de que no puede

separarse el imaginario de la lengua de su lugar de saber. Y lo cierto es que cada

alumno, al ingresar al curso de espafiol, posee representaciones sobre la lengua -la
propia y la ajena-, sobre lo que es aprender una lengua extranjera y como hacerio. Estas
representaciones tienen una importancia fundamental en ese primer momento de

aproximacion y pueden favorecerlo o perjudicarlo, segun comprobamos frecuentemente.

En el caso de la lengua espariola, intentaremos delinear el perfil del estudiante brasilefio
que habituaimente la busca y, usando una metafora de Sharwood Smith (1988a), los
"escenarios de desarrollo” (Developmental Scenarios) en que generaimente se sitia con
sus estrategias de aprendizaje. En el primero de ellos, el espaiiol es facil y semejante a
su lengua materna, tan facil que puede entender todo y no necesita estudiarlo. No tarda
mucho para que el escenario cambie del todo y para que descubra que el espariol es
"otra lengua", qué.es dificil -jmuy dificill- que jamas podré conocerla y usaria bien, etc.
Cabe decir que la intervencion muy fuerte del profesor y de las estrategias de
ensefianza sobre la primera imagen puede producir dos tipc;s; de problemas que no son
menores que aquél. Entre ellos, un bloqueo absoluto o la adopcién de una hipétesis
"pizarra" sobre la lengua que estan aprendiendo: todo tiene necesariamente que ser
distinto. Los efectos de semejante actitud suelen conducir a la construccion de una
imagen particular de la lengua, por medio de la supergeneralizacion o incluso
deformacion de determinados rasgos (sonoros, tonales, morfosintacticos, paralingliisticos

y otros tantos) que la caracterizan; un modelo de interlengua con mucha propensién a

fosilizarse.
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. .
s

93

Los aspectos cualitativos a desarrollar apuntaran a no reproducir y reforzar
imagenes equivocadas, a desconstruir sin destruirlo todo, a encontrar la justa medida de

esa supuesta cercania.

De acuerdo con los objetivos propuestos, la .investigacion se desarrollara
estableciendo nexos entre la Universidad Nacional de la Matanza con Universidades del
Brasil, buscando incluir a los adultos mayores de la region del Mercosur en un programa
con certificacion internacional. La meta propuesta de la Metodologia a aplicar debera dar
como resultado final las necesidades linglisticas y perspectivas de implementacion de

cursos para el aprendizaje del castellano.

1.5 HIPOTESIS

o La Universidét; Brasilefia no contempla cursos de Castellano (variedad Rioplatense)

para los adultos mayores.

1.6 ETAPAS
A partir del Prediagnéstico realizado para poder elaborar el Proyecto, se determind:

- Interés endégeno'y exégeno por el mismo (Proyecto)
- Su factibilidad
- Determinacion de objetivos

Se fijaron las siguientes etapas:

1.6.1 PRIMERA ETAPA: DIAGNOSTICO Y BUCEO BIBLIOGRAFICO REGIONAL.

Se procedera al buceo de los ambitos universitarios brasilefios donde se ensefia
e investiga al Espaol como Lengua Extranjera, tratando de recabar informacién sobre
los cursos ofrecidos, luego de la implementacion del Mercosur.
Asimismo, nos abocaremos a desentrafar las similitudes y diferencias entre el Portugues
y el Espafiol, teniendp en cuenta que la cercania entre el espafiol y el portugués a veces
es s6lo aparente. No podemos negar, sin embargo, que se trata de lenguas
"moderadamente proximas" y qué, si de hecho existen casos de comunicaciones
exitosas, es posible que existan Iugares}p‘ermeables qhe den paso a transferencias entre
ambas. Ese fenémeno de transferenciai-de una L1 para una L2 posibilitaria algunas
estrategias facilitadoras de la adquisicion o del aprendizaje del espainol por los
estudiantes brasilefios.
Se utilizaran como elementos_ de recoleccion de informacion las encuestas, los

cuestionarios, andlisis comparatives cuantitativos de datos, etc.
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1.6.2 SEGUNDA ETAPA: PLAN DIYE:";\CCION

De acuerdo con los resultados obtenidos en la_evaluacion de la primera etapa, se
proyectar3 la:
- Propuesta de dos cursos (inicial, intermedio) para el estudio del Espaiiol como L2
destinados a los adultos mayores brasilefios en la Universidad Nacional de La Matanza.
Distanciandonos de las formas tradicionales de ver la lengua y los procesos de
ensenanza/aprendlzaje consideramos que estudiar otra lengua es entrar en contacto con
una nueva sistematicidad, con un nuevo orden de construccion de regularidades, con un “ya
dicho”, un interdiscurso que no es propio y que posibilita la construccién de sentidos.

A efectos de que la propuesta sea aplicable creemos importante no acentuar las
“enormes diferencias” y dificultades entre las lenguas, sino conducirla a aquellos lugares
importantes de estructuracion de las lenguas —los procesos de determinacion e

indeterminacion- teniendo siempre en cuenta la enunciacion, los modos de enunciar y sus
i
efectos. '

1.6.3 TERCERA ETAPA: MONITOREO Y EVALUACION DE RESULTADOS

Conla recolecéién de informacién significativa, respecto de la implementacion de la
propuesta, se disefiara un Programa completo de orden institucional, para la ensefianza del
Espafiol a adultos mayores en el ambito del-Mercosur.

1.7 ELABORACION DEL INFORME FINAL

1.7.1 Interés Por El Impacto Regional

La implantacion del Mercosur produjo una serie de acontecimientos que
repercutieron en la realidad lingiiistica de la region: el ;‘boom” de la ensenanza del
espariol con la consiguiente proliferacién de cursos de todo tipo, el reconocimiento de la
heterogeneidad de la lengua espafiola y la consiguiente valorizacién del espacio
rioplatense.

Ahora bien, como continuidad de nuestro anterior proyecto de investigacién sobre Ia
tercera edad, entendemos como valiosa la inclusién de ese segmento poblacional dentro de
este nuevo entorno sudamericano, en un intento por evitar que las diferencias entre ambos
idiomas lleguen a transformarse en verdaderas barreras a la comunicacion.

Estimamos que el programa de certificacion podria extenderse a los paises
hispanohablantes miembros del Mercosur a través de - ‘

- Instituciones educativas
- Entidades de bien pablico




25

- Ofras

1.7.2 Transferencia
Se disefiara un curso de castellano (variedad Rioplatense) que se adapte a las necesidades

linguisticas de los adultos mayores de habla portuguesa del Mercosur.

El grupo de investigacion hara contactos con Universidades Brasilefias, entre las que se
encuentran: Universidad de Londrina; Universidad de San Pablo y Universidad de Campina.

1.7.3 Vinculacién Prevista De Los Resultados Obtenidos Con La Actividad Docente

Estimarhos la transferencia de la experiencia nuestra investigacion a los docentes
de la Universidad a través de charlas organizadas a tal fin y con Universidades de los
paises miembros del Mercosur que hayari‘desarrollado o estén desarrollando estudios y/o
investigaciones respecto de la tematica de este trabajo. Siendo alguna de ellas:

CAPITULOII
2. DEFINIENDO TERMINOS

2.1. SUJETO COGNOSCENTE

En el humano el aprendizaje cumple no s6lo una funcién de adaptacion bioldgica.

También (y es lo que lo distingue de los otros seres vivos) responde a la necesidad de
significar el mundo fisico y social en el que vive.

Respecto del ayer, en la actualidad ha cambiando no sélo lo que se aprende sino
también como se aprende. Esta nueva forma de aprender exige, tanto de los jovenes

como de los mayadres (sujetos cognoscentes o aprendientes) una toma de posicién y una
actitud necesariamente activas.

Desde una perspectiva abarcativa de la educacion, se puede entender que el
contexto social de nuestra existencia es, a la vez, el espacio-tiempo que nos alberga y
objeto cognoscible, en virtud de nuestra capacidad de aprendizaje.

Si el mito nace como respuesta a una necesidad humana de entender y explicar
como es y cémo funciona el mundo, se podria pensar que la pregunta que origina el
relativo a la capacidad o no de aprendizaje de los mayores seria para qué aprender, cual
seria su sentido, cuando la muerte esta tan cerca.
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La proximidad de la muerte propia, la certeza de Ila finitud de la vida, pueden
motivar, en el adulto mayor, la necesidad de resignificar, desde una perspectiva
particular, desde un otro valor -no puramente pragmatico- la vida. -

Dice Gérard Mendel que "el placer, el interés en lo que se hace, la motivacioén,
dependen del poder que tenemos sbbre lo que hacemoé. No tener poder, ser
manipulado, dominado, aplastado, conducen a la pasividad, al desinterés y, a la larga, a
una degradacion psiquica y a una petrificacion mortifera de la personalidad. O bien
desarrollamos poder sobre nuestros actos, en nuestra vida privada, en nuestro trabajo,
en la sociedad, y tomamos iniciativas en la existencia, o bien nuestra personalidad muere
antes de nuestra muerte fisica.”

2.1.1 APRENDIZAJE IMPLICITO

Gran parte de nuestros aprendizajes —si no la mayoria- son implicitos.
Aprendemos sin proponernos aprender en un sinfin de situaciones cotidianas;
reciprocamente, el medio "ensefia" de manera no deliberada. El contexto social en que
vivimos y nos desarrollamos se torma educativo, precisamenté, por nuestra capacidad de
aprendizaje.

Esta trama de aprendizajes implicitos proporciona teorias implicitas que, aunque
resultan muy dificiles de verbalizar, influyen poderosamente en nuestra orientacién en la
vida. En tanto nuestras teorias permanezcan implicitas, estaremos condenados a

T

interpretar el mundo a través de ellas.

Precisamente, el esfuerzo deliberado de poner en pélabras la forma de ver el
mundo, de explicitar esas teorias que influyen poderosamente en la manera de
relacionarnos con los otros y de aprender en muy diversos dominios, nos libera de la
repeticion.

De las muchas cosas que aprendemos de manera implicita, una ia constituye la

modalidad de aprender;, modalidad que nos ha sido heredada (transmitida
inconscientemente) y que solo podremos legar a través de un trabajo de toma de
conciencia, de simbolizacién. Por ello, por lo comun, nuestra actitud hacia el mundo y sus
objetos de conocimiento es pasiva y heteronoma. Esta situacién puede verse agravada
en la vejez debido a los multiples cambios que se registran en el cuerpo, en lo social, etc.
y las pérdidas que esto conlleva.
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Otro aprendizaje implicito esta conformado por la concepcion intuitiva acerca de
qué es y como aprendemos los humanos; de qué es y cémo funciona la memoria,

particularmente, en ambos casos, en el envejecimiento y la vejez.

Tal vez, la propia percepcién de los cambios que ‘'se registran en el desempefio
intelectual durante esta etapa de la vida faciliten y dispongan a la revision de las

concepciones intuitivas.
21.2. LA APROPIACION DEL SABER

Consiste en un proceso, siempre inacabado, de toma de conciencia del saber
dominante en la sociedad que equipara realidad con lo real, que se presenta como la

Gnica lectura posible de lo que aparece como dado: lo social.

Habla de la toma de conciencia de los mecanismos por los cuales los humanos
nos con-formamos a las instituciones, ya instituidas, que nos acogen ai nacer. Toma de
conciencia del interjuego de los mecanismos y procesos desplegados por la sociedad y

por los individuos.

De alli el valor de la educacion, como proceso de funciones antitéticas,
tendiente, en una gama de posibilidades, a producir hombres heterénomos o a cotrabajar

en la construccion de su autonomia.

2.1.3. DE LA EXPLICITACION DE APRENDIZAJES IMPLICITOS

: 4
El trabajo de explicitacion de esta modalidad implicita-de conocer, tensa el
pensamiento (trama de inteligencia y deseo), lo impele a revisar, a resignificar, revelando
—de a poco- su capacidad de inquirir la realidad intema y externa.

Esta vuélt_a hacia el despliegue que ponemos en acto de manera inconsciente,
otorga mayor poder sobre nosotros mismos y nuestros actos. Moviliza y ayuda a tomar
distancia de eso en lo que estamos involucrados, ‘; permitiendo posicionamos
concientemente en el mundo, asumiendo con responsabilidad el riesgo, y sintiendo el
placer, de la independencia y la autonomia. En este marco el concepto de calidad de

vida cobra sentido pleno.

El andlisis de estos conocimientos intuitivos (por definicion, entramado conceptual
ingenuo), genera un espacio para el cuestionamiento de los mitos y prejuicios acerca del
envejecimiento y la vejez, en particular, el referido a la dificultad de aprender. Posibilita
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poner el cuerpo si, pero no como soporte de esos mitos, sino movilizado hacia fines
placenteros.

La reelaboracion revela el caracter de construccion social de dichas

representaciones, de donde surge la posibilidad de cambio de eso que antes se veia
como dado.

La revision de estos saberes conceptuales (aprendizaje y memoria) va

acompariada por la auto y la hetero-observacion del despliegue de dichos procesos.

Esta se desgrana como una actividad casi artesanal, de manera laboriosa,

respetando el ritmo que cada uno (cada aprendiz) imprime al acto de aprender.
Aprendiendo, también, a respetar ese ritmo propio.

2.2. ANDRAGOGIA

El concepto de Andragogia es un neclogismo propuesto por la UNESCO en
sustitucion de la palabra pedagogia para designar la ciencia de la formacion de los

hombres, de manera que no se haga referencia a la formacion del nifio, sino a la
educacion permanente.

La Andragogia es la ciencia y el arte que, siendo parte de la Antropologia y
estando inmersa en la Educacion Permanente, se desarrolla a través de una praxis
fundamentada en los principios de Participacion y Horizontalidad; cuyo proceso, al ser
orientado con caracteristicas sinérgicasf”?aor el facilitador del aprendizaje, permite
incrementar el pensamiento, la autogestion, la calidad de vida y la creatividad del

participante adulto, con el propésito de proporcionarle una oportunidad para que logre su
autorrealizacién. (Alcala, 1997)

2.2.1. HORIZONTALIDAD

Puede entenderse como una relacién entre iguales y mas explicitamente como
una relacion compartida de actitudes y de compromisos hacia logros y resultados
exitosos. Es una relacién entre iguales que se entienden mutuamente, con una
comprension y un entendimiento que generan compromiso por metas comunes y
objetivos individuales, que no son vistos como "de/ otro" o “ajenos", sino propios, mios o
nuestros. Por los cuales un individuo va a trabajar y ayudar a que "el otro" llegue hasta
donde sus potencialidades se lo permitan. Del mismo modo y al mismo tiempo él lograra
llegar. Por esta horizontalidad los participantes, sea cual sea su rol, estarén en mayor
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capacidad de interpretar y respetar el autoconcepto que cada uno tiene de si mismo.
(Torres P.; Fermin I. y otros, 1994).

2.2.2. PARTICIPACION

La participacién es entrega. La participacion débemos entenderla como la
accion de tomar decisiones en conjunto o tomar parte con otros en la ejecucion de una
tarea determinada. La participacién es el acto de compartir algo: es un dar y recibir,
involucrarse en un proyecto comun. Es buscar explicaciones a los indicios de temor,
desconfianza, incomunicacién, competencia. Revisar con frecuencia las metas,
adaptarlas o cambiarlas. Es oir sugestiones, compartir liderazgo, tomar en cuenta
motivaciones y capacidades personales; es aportar. (Adam, F. 1987)

Los principios de horizontalidad y participacién son los fundamentos de mayor
relevancia de la praxis andragégica.

La horizontalidad se fundamenta en el hecho de que tanto el facilitador como el
participante poseen, entre otros aspectos, adultez y experiencia, factores tales que al

interactuar con criterio andragégico contribuyen a propiciar acciones relevantes para un
aprendizaje efectivo.

La participacion permite asegurar que cuando el grupo de participantes,

debidamente motivado, emprende una actividad, ésta resulta mas facil si en la misma

intervienen activamente todos sus miembros. Al finalizarla queda la satisfaccion de que el

éxito y los beneficios logrados constituyen el producto de un trabajo en equipo.

2.2.3. ACCION ANDRAGOGICA

Aunque la definicién anterior esta referida al adulto sin especificar limites de edad,
con frecuencia se suele admitir que la Accién Andragégica abarca el lapso de vida del
individuo desde los dieciocho afios hasta el altimo momento de su edad mas tardia. En
lo sucesivo, en este escrito, se considerara como Aduito Partncnpante a toda persona que,

en situaciéon de aprendlzaje tenga cualquier edad comprendida en el lapso de vida
mencnonado

2.2.4. ANTECEDENTES HISTORICOS
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El termino Andragogia fue utilizado por primera vez por el maestro aleman
Alexander Kapp, en 1833 para describir la teoria educativa de Platén, aunque su uso no
se generaliza y con el tierﬁpo se olvida. Afios mas tarde, a principios del siglo XX, se
vuelve a menciosﬁar este concepto por Eugen Rosenback, para referirse al conjunto de

elementos curriculares propios de la educacion de adultos, como son: profesores,
métodos Yy filosofia.

Sin embargo, hasta la década de los sesenta que se utiliza este concepto con
cierta frecuencia tanto en Europa como en América del Norte, para referirse
especificamente a los métodos, técnicas, fines y en general, a todo el curriculum
disefiado para llevar a cabo la educacién integral en la poblacién adulta.

Los intentos por sistematizar este cuerpo de conocimientos son bastante
actuales y uno de los mas complejos es el realizado por el grupo andragégico de
Nottingham en el arfio 1983.

2.3 PRACTICA ANDRAGOGICA

La Praxis Andragégica es un conjunto de acciones, actividades y tareas que al
ser administradas aplicando principios y estrategias andragogicas adecuadas, sea

posible facilitar el proceso de aprendizaje en el adulto. (Alcalg, 2.000)

La Andragogia proporciona la oportunidad para que el adulto que decide
aprender, participe activamente en su propio aprendizaje e intervenga en la planificacion,
programacion, realizacion y evaluacién de las actividades educativas en condiciones de
igualdad con ‘sus compafrieros, participéntes y con el facilitador; lo anterior,
conjuntamente con un ambiente de aprendizaje adecuado, determinan lo que podria
llamarse una buena praxis andragégica.

2.3.1 LINEAMIENTOS SUGERIDOS PARA LA PRACTICA ANDRAGOGICA

= El facilitador de adultos debe tener en cuenta que no se aprovecha, ni se memoriza, .
ni se aprende igual cuando se esta desmotivado, aburrido, desinteresado o indiferente a

cuando se permanece bastante activo o dinamizado mental, intelectual, corporal y

emocionalmente durante el proceso orientacién-aprendizaje.
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= En la praxis andragégica, el facilitador deja de ser la figuré central de‘I proceso de
aprendizaje; a tal efecto, destierra la jerarquia lineal y rigida a la que el estudiante esta
acostumbrado para pasar a desempefiar un nivel compartido con el adulto de edad
avanzada en situacion de aprendizaje, interaccion que debe caracterizarse por ser

motivante, intercambiable y dinamica.

« El facilitador del aprendizaje de adultos de la tercera edad, debe saber que las
investigaciones cientificas mas recientes han determinado que las personas pueden
retener cerca del 98% de sus capacidades mentales hasta los 80 afos siempre y cuando
en ellas no existan deterioros fisicos. Los estudios también demuestran que los apoyos y

estimulos pueden impulsar el desarrollo continuado en los adultos de edad avanzada.

2.3.2 CARACTERISTICAS DEL ESTUDIANTE DE “TERCERA EDAD”

Se debe tener en cuenta que el estudiante de “tercera edad” establece una escala
de valores gracias al autocontrol que ejerce en su mundo interior. Se caracteriza por
varias razones:

-Tiene concepto claro de si mismo y es capaz de autodirigirse.
-Toma decisiones y asume responsabilidades sociales, civicas, econdémicas y culturales.

-Actua de forma independiente en sus manifestaciones de la vida.

-Forma parte de la poblacién econémicamente activa y cumple una funcion productiva en.

un proceso de aprendizaje el participante adulto debe:

-Tener altos niveles de responsabilidad durante el proceso.

-Abrirse a los procesos de innovacién y cambio. -Utilizar la auto-evaluacién para
estimular el crecimiento personal.

-Reconocer el crecimiento individual como via para afianzar los logros persdnales.
-Aceptar la co-evaluacién como retroalimentacion permanente y participativa.

-Enfatizar la produccion continua de trabajos de investigacion cientifica.

-Tener conciencia del proceso hacia sus metas. "'

-Participar activamente en el proceso.

2.4 METODOLOGIA
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La metodologia andragdnica en el estudiante debe estar definida en este sentido:
-Recondce sus potenciales '

-Autodirige su aprendizaje.

-Identifica sus ideas o pensamientos con su forma de actuar, con sus actuaciones.
-Jerarquiza sus tomas de decisiones.

-Tiene libertad de accién.

-Orienta sus experiencias hacia el quehacer educativo.

-Comparte sus e:xperiencias y su aprendizaje.

-Observa, critica y decide.

-Cotrabaja con la ejecucion y consecucién de los planes y proyectos trazados en funciéon

de su aprendizaje.-

= El andragogo que trabaja con adultos de edad avanzada, debe tener presente que en

la vejez existe una diversidad muy marcada en lo que respecta a los diferentes aspectos
de su comportamiento (curiosidad, cortesia, memoria, atencién, timidez, espontaneidad y
extraversion). Esto permite afirmar que a medida que envejecen, los seres humanos son
muy diferentes entre si. Existen infinidad de personas que mantienen sus capacidades
funcionales, su vigor fisico y sus capacidades intelectuales hasta edades muy avanzadas
de su vida en contraposiciéon a muchas otras que se recluyen en sus casas y presentan

enfermedades severas, como la demencia y el mal de Parkinson.

» El facilitador debe ayudar al participante a utilizar su memoria con mayor provecho.
Por ejemplo: debe presentar informacién util para el aprendizaje haciendo uso de medios
diferentes: escrito, hablado, radioeléctrico, televisivo y electrénico, entre otros. Ademas,
debe tener mucha paciencia e informarse adecuadamente con relacion a los lapsos de

memorizacion de las personas de edad avanzada.

= El andragogo debe ampliar sus conocimientos en funciébn de la experiencia de la
persona de edad avanzada especialmente en lo que se refiere a lo aprendido durante su
vida, su sabiduria, sus vivencias y su vasto caudal de recuerdos. Todo esto ayuda a

mejorar la praxis andragogica correspondiente.

= El facilitador del aprendizaje, ademas de ser experto en su area, debe tener sdlidas
competencias para acercarse, comunicarse, aproximarse, llegar y contactar a su
complejo auditorio a fin de cautivarlo, entusiasmarlo y estimularlo para que sea capaz de

procesar y perfeccionar lo que se le transmite, en aprendizaje real, pertinente, efectivo y
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de utilidad inmediata, para que mejore métodos, aptitudes, destrezas, actividades,
tareas, habitos, habilidades y competencias.

= El andragogo es mejor facilitador del aprendizaje, cuando planifica y- ejecuta
actividades interesantes, pertinentes y oportunas que garanticen al adulto que aprende
sentirse atendido integralmente y que pueda percibir claramente que su participacion en
las diferentes tareas estd en funcion de intereses, necesidades y deseos tanto de su

persona como las del resto de grupo que lo acompaiia.

= Elfacilitador debe garantizar un ambiente acogedor, humanizado y estimulante; para'
ello, se ocupara de organizar fisicamente el lugar donde se realizaran las actividades de
aprendizaje para que resulte atractivo, motivante, inspirador, agradable, con espacio
suficiente para que los participantes interactien, tengan libertad de ubicacion y puedan
desplazarse cuando lo deseen. Ademas de lo mencionado, son necesarias condiciones
adecuadas de iluminacion, ventilacion y ubicacion alejada de ruidos molestos.

= El facilitador del aprendizaje en el adulto de la tercefa edad debe proporcionar
soluciones a situaciones que puedan conducir al grupo:
-A tener temor de emprender una actividad.
-A evidenciar dudas frecuentes para tomar decisiones trascendentes.
-Al frecuente verbaliémo de un integrante del grupo que intenta callar al
participante e timido.
-A crear permanente desconfianza‘ante el aporte que puéda hacer cualquier
participante. ~-A‘ que cualquiera del grupo intente sobresalir con prepotencia para

tratar de minimizar las acciones relevantes de los otros participantes.
2.4.1 LA IMPORTANCIA DE LA EXPERIENCIA

La experiencia acumulada por el adulto le permite a éste construir las formas
con las cuales se enfrentara a la nueva experiencia; para ello, primero selecciona la
informacion y luego procede a determinar conceptos, aplicéciones, significados, valores,
aptitudes, estrategias y destrezas que sean las mas adecuadas a sus intereses

inmediatos. El facilitador debe saber esto para lograr un aprendizaje eficiente y
productivo.

Algunas veces la experiencia pasada del adulto puede presentarle problemas al
tratar de relacionarla con el nuevo aprendizaje. Muchos no perciben las conexiones entre
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las experiencias pasadas y las situaciones actuales; para ellos, s6lo muy pocos aspectos
del pasado son relevantes. En estos casos, el adulto aprendiz necesitara que el
facilitador haga uso de medios audiovisuales, comparaciones, experiencias pertinentes,
analogias y simulaciones, para que el aprendizaje pasado pueda tener mayor
importancia en su quehacer educacional.

= El andragogo que trabaja con adultos de la tercera edad, debe crear conjuntamente
con sus participantes en el proceso de aprendizaje, experiencias que permitan solidificar
e incrementar la sinergia, la cooperacion, el apoyo mutuo, el interés en lo que se hace, el
trabajo en grupo y la innovacién como metas importantes para el logro de una sana y
efectiva competitividad. |

» El andragogo de adultos de edad avanzada debe tener muy claro el hecho de que,

aunque existen algunos aspectos comunes en la experiencia humana, cada persona es

-un ser individual, y que la individualidad aparece mas acentuada en los afios mas tardios

de la vida.
2.5 REFLEXIONES TERMINOLOGICAS

El desarrollo fisico del hombre llega a su maximo aproximadamente a la edad de

treinta afos, pero el crecimiento de la mente humana parece no tener limites. Muchos

_adultos de la tercera edad cambian cada vez mas sus empleos y profesiones y contintian

progresando de muchas maneras especialmente cuando reingresan al sistema
educativo. '

Cada adulto de edad avanzada en situacion de aprendizaje reingresa al proceso
educativo con un modelo propio y preciso de la realidad, pero también ftrae,
conjuntamente, intereses, necesidades, inquietudes, objetivos y metas personales. Las
estrategias de aprendizaje dirigidas a participantes adultos de la tercera edad, deben ser
compatibles con la realidad del grupo y ‘h,an de ser aplicadas adecuadamente con el
propésito de promover la actividad creadora y experiencial de los participantes para
consolidar sus intereses, objetivos y metas.

Muchos educadores piensan que todo lo que van a hacer en la actividad docente
consiste en impartir informacién, presentarse como un modelo a seguir por los
participantes o de capacitar personas para ejercer ciertas funciones en la sociedad. Tales

profesionales no tienen una clara distincion entre el aprendizaje y las funciones de
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orientacion, facilitacion y consejeria; esto significa que se espera que los educadores de
adultos de la tercera edad deberian manifestar un interés activo, una accion permanente

y un intercambio inteligente en las vidas de las personas con las cuales interactian.

El aprendizaje del adulto de edad avanzada, constituye un aspecto fundamental y
continuo de su conducta que absorbe los mas importantes rangos de la experiencia
humana y los principales grupos de la sociedad. Guarda correspondencia con
experiencias de aprendizaje sisteméticas’,"‘l":organizadas y secuenciales que han sido
planificadas y programadas con la finalidad de satisfacer necesidades e intereses, de
aquelios adultos a los que se ha hecho referencia.

Contrariamente a lo que la gente cree, la edad avanzada no necesariamente es
sinbnimo de enfermedad. Es innegable que muchos ancianos padecen de males
cronicos tales como el cancer, la artritis, y las enfermedades cardiovasculares y
respiratorias. Pero son pocos los que, aun cuando se benefician de los avances de la
ciencia médica modefna, se hallan totalmente incapacitados antes de los ochenta (80)
anos de edad. Los investigadores en el campo de la geriatria, han comprobado que la
mayoria de las personas de la tercera edad se mantienen activos, a pesar de sus
dolencias.

g

Los andragogos que trabajan con adultos de edad avahzada, deben tener amplios
conocimientos relacionados - con distintas disciplinas, como por ejemplo: Geriatria,
Gerontologia, Sociologia de la Vejez y Psicologia de la Vejez

CAPITULO i

2. EL ADULTO MAYOR COMO SUJETO COGNOSCENTE

A pesar de todos los deterioros fisicos propios de la edad que pueden sufrir las
personas mayores, muchos enfrentan esta etapa con una actitud positiva y juvenil, tienen
una vida activa y rica en experiencias. No parecen ni se sienten como senescentes, pues
su envejecimiento biolégico Ves compensado con un estilo de vida que los hace
mantenerse en excelentes condiciones hasta muy avanzada edad. |

Sin embargo, estamos insertados en una sociedad que resalta lo transitorio y
veloz y, que no se siente responsable de integrar, valorar y atender al adulto mayor. De

esta manera el envejecimiento biolégico es fomentado por la estructura social: sobre-
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proteccion, falta de libertad, pasividad y dependencia. Creemos que el problema central
radica en la falta de politicas que integren a los mas viejos con el resto de la poblacién y

que les permitan desarrollar todas sus capacidades generativas.
2.1. TEORIAS PSICOSOCIALES DEL ENVEJECIMIENTO

Existen dos teorias contrapuestas respecto a la mejor forma de envejecer: la
teoria de la actividad y la teoria de la desvinculacion. La primera, parte de que el buen
envejecer esta asociado a mantenerse activo y uti a la sociedad, ya que son

precisamente la inactividad y la pérdida de los contactos sociales las que provocan la
inadaptacion del anciano.

La segunda defiende el punto de vista contrario, sosteniendo la hipétesis de que la
persona de edad desea ciertas formas de" aislamiento social y una reduccion de los
contactos sociales, sintiéndose feliz y satisfecha cuando lo logra. Proponen los autores
de esta teoria dejar descansar al anciano para que, replegandose sobre si mismo,
desaparezca progresivamente. '

En la actualidad una solucién de compromiso entre ambos puntos de vista ha

‘dado lugar a la teoria de la desvinculacién diferencial. Esta reconoce a la vez las"

disminuciones propias de la edad y la necesidad de permanecer activo y comprometido
con la vida durante la vejez.

2.2, FUNCIONAMIENTO INTELECTUAL EN EL ADULTO MAYOR

Segun diversas investigaciones consultadas existiria un declive en la capacidad
intelectual que se relacionaria con la edad, cuyos argumentos se hallan en los resultados
de diversas pruebas de Cl y de variadas medidas piagetianas que de ser ciertas podrian
ser explicadas por las siguientes razones: deterioro neurolégico; limitaciones fisicas;
factores psicolégicos; velocidad; ansiedad ante las pruebas; inadecuacion de las tareas:
cautela; actividades 'derrotistas; pérdida de continuidad en la actividad intelectual y
descenso terminal (Papalia, 1990).

Encontramos que son muchos los factores que pueden intervenir en un
desempefio insuficiente del adulto mayor, si observamos a nuestro alrededor nos
daremos cuenta de que esta disminucion cognitiva forma parte mas de un mito que de la

realidad, ya que la mayoria de los ancianos no experimentan disminuciones significativas
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en su capacidad intelectual, sino por el contrario, se pueden mantener estables o llegar
incluso a un incremento; todo lo cual estara dado por las diferencias individuales.

Es asi como el anciano es capaz aun de aprender nuevas habilidades, pero

requiere de mayor tiempo que las personas jovenes, lo cual se deberia a un decremento

. '
,‘

en la incapacidad operacional de la memoria a corto plazo, especialmente en la
utilizacion de estrategias de codificacion, organizacion y recuperacion de la informacion

que haria mas dificil el aprendizaje. |

Si bien es cierto que el anciano ya no cuenta con la misma eficiencia que tuvo en
su juventud, con relacion a algunas habilidades cognitivas; en la actualidad es poseedor
de un conocimiento pragmaético, que conocemos como sabiduria, la cual ha sido
acumulada como producto de su experiencia a lo largo de la vida. De esta manera, el
adulto mayor posee un gran desarrollo de la comprension por medio de la experiencia y-
la capacidad para aplicarloé a sus asuntos importantes. (Philip, 1997)

2.3. EL MITO DE LA DECADENCIA INTELECTUAL

Las personas que poseen un méyor bagaje educativo y cultural muestran un
declive menor que los individuos de niveles culturales mas bajos. Psicélogos
prestigiosos, como Horn y Catell, comprobaron una disminu&ién de las aptitudes que se
pueden definir como inteligencia fluida', mientras que las aptitudes que engioba la
inteligencia cristalizada® aumentarian.

La inteligencia general no declina con la edad. Por ejemplo, Kant legd sus
mayores contribuciones filoséficas a una edad avanzada y después de sufrir una grave
enfermedad; Einstein culminé su teoria sobre la relatividad también en su ancianidad y

Picasso, a los 91 afios de edad, podia ser considerado como el mas joven de los pintores
espafnoles.

' Se relaciona con la capacidad cognitiva general, tiene una base fisiologica y tiene una importancia
fundamental cn el adolescente y el adulto incipicnte. Incluye habilidades como: Capacidad de razonar
contenidos abstractos. Razonamiento 1gico. Capacidad de establecer relaciones o extraer diferencias.
(Horn:1989)

? Esta relacionada con la acumulacién de conocimientos y experiencias. Incluye otras habilidades como:
Comprensién verbal. Capacidad de realizar calculos y operaciones ligados a la vida cotidiana y evaluar

situaciones précticas. Capacidad de razonar formalmente en torno a cuestiones relacionadas con el propio
contexto cultural. (Ibid. 1) '
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Entendemos que por esta razén hay que tener en cuenta también fa influencia de
otras variables como el nivel cultural, la profesion, el estado de salud, el entomo del
sujeto.

Desde esta perspectiva, creemos necesario el analisis de, los mitos relativos al
envejecimiento, 'asi como la toma de conciencia de como los sujetos incorporamos la
cultura (de la que los mitos son parte) de nuestra sociedad. Ya que la explicitaciéon de
esta modalidad implicita de conocer, impele al pensamiento a revisar y resignificar su
capacidad de inquirir la realidad intema y externa. Este despliegue nos otorga mayor
poder sobre nosotros mismos y nos moviliza, permitiendo posicionarnos concientemente
en el mundo, asumiendo con responsabilidad el riesgo de la independencia y la
autonomia. Asi se genera un espacio para el cuestionamiento de los mitos Yy prejuicios
acerca del envejecimiento y la vejez, en partlcular el referido a Ig dificultad de aprender.
La reelaboracién revela el caracter de construccion social de dlchés representaciones, de
donde surge la posibilidad de cambio de eso que antes se veia como dado. En este

marco el concepto de calidad de vida y aprendizaje permanente cobra sentido pleno.

3.4 EL APRENDIZAJE EN EL HOMBRE

En el ser humano el aprendizaje cumple no sélo una funciéon de adaptacion

biolégica. También responde a la necesidad de significar el mundo fisico y social en el
que vive.

Desde unakperspectiva educacional, se puede entender que el contexto social de
nuestra existencia es, a la vez, el espacio-tiempo que nos alberga y objeto cognoscible,
en virtud de nuestra capacidad de aprendizaje.

'Si el mito nace.como respuesta a una necesidad humana de entender y explicar
como es y cémo funciona el mundo, se podria pensar que la pregunta relativa a la
capacidad o no de aprendizaje de los mayores seria: ¢Para qué aprender? ¢ Cual es su
sentido? Cuando la muerte esta tan cerca. Ahora bien, creemos que la proximidad de la
muerte y la certeza de Ia finitud de la vida pueden motivar, en el adulto mayor, la
necesidad de reéignificar la vida desde otro valor.

Gran parte de nuestros aprendizajes -si no la mayoria- son implicitos.

Aprendemos sin proponernos aprender en un sinfin de situaciones cotidianas; el contexto

1
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social en que vivimos y nos desarrollamos se torna educativo, precisamente, por nuestra

capacidad de aprendizaje.

Esta trama de aprendizajes implicitos proporciona teorias implicitas que influyen
poderosamente en nuestra orientacion en.la vida, en la manera de relacionarmnos con los

otros y de aprender en muy diversos dominios.
3.4.1 UNA MIRADA PSICOPEDAGOGICA DE LA TERCERA EDAD

La apropiacion .del saber consiste en un proceso de toma de conciencia del
interjuego de los mecanismos y procesos desplegados por la sociedad y por los
individuos. De alli el valor de la educacién, como proceso de funciones antitéticas,
tendiente, en una gama de posibilidades, a producir hombres heterbnomos ¢ a cotrabajar

en la construccion de su autonomia.

Cuando hablamos de aprendizaje, debemos definir el término como /a posibilidad
de dar respuestas ajustadas a lo cambiante del entorno. En otras palabras, el

aprendizaje se relaciona directamente con fa capacidad de adaptacion.

Bien sabido es que la vejez es una etapa signada por cambios importantes en

todos los planos. Podemos mencionar, entre otros, los cambios fisicos, fisiologicos, la
crisis en los roles de la vida cotidiana y de la identidad, y asimismo la crisis de
pertenencia marcada por la modificacion en el modo de ser y de participar de la vida
social.

Planteados estos aspectos, y recordando la definicion inicial de ap'rendizaje,
pasaremos a preguntamos si no es factible pensar que el aprendizaje es un hecho
central en la vida del anciano. ¢,No son todos los cambios mencionados una interpelacion
directa a su capacidad de adaptacion? ;No es necesario que ponga en juego todo su
potencial de aprendizaje para aprender Yy re-aprender a manejarse con un cuerpo
diferente, con un rol social diferente y con una actividad cotidiana diferente? Podemos

contestar afirmativamente estas preguntas sin temor a equivocamos.

Si hablamos de aprendizajes mas especificos o “académicos”, diriamos que en el
adulto mayor se dan pérdidas o disminuciones fisicas, fisiolégicas y cognitivas que
obstaculizan la capacidad de aprendizaje. No puede negarse que hay ciertos potenciales

que disminuyen su rendimiento, pero debe recalcarse que existen otros potenciales que
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los compensan. Por esto, parece mas adecuado hablar de un cambio en el perfil

intelectual, el cual de ninguna manera significa pérdida.

Numerosos estudios han demostrado que lo que m'lés afecta la capacidad de
aprendizaje, no son tanto los cambios fisicos y mentales, sino el miedo a fallar y el temor
al ridiculo. Es decir que, desde el rol psicopedagogico, estos ultimos aspectos deberan
ser muy tenidos en cuenta, ademas de proporcionar al anciano estrategias adecuadas

de procesamiento y recuperacion de la informacion.
3.4.2 LA CAPACIDAD DE APRENDER NO SE PIERDE

En respuesta a la pregunta ¢,Puede el adulto mayor seguir aprendiendo?, diremos
que si bien es cierto que la educacion ha estado siempre ligada al aprendizaje para la
vida productiva, los estudios de la Gerontologia moderna dieron iugar al desarrollo de un
movimiento educativo nuevo en todo el mundo, un verdadero desafio para todos
nosotros cual es el de la Educacién Permanente. Movimiento que tiene la siguiente

frase como con%igna fundamental: "se puede aprender y educar a lo largo de toda Ja

vida".

Por lo tanto la educacién no tiene que estar unicamente al servicio de la
produccion. La capacidad de aprender de los mayores no es igual a la de los jovenes, los
senescentes pUevden seguir aprendiendo en forma diferente, distinta, con otro ritmo y tal
vez otros recursos educativos. Por eso la educacion permanente debe realizarse en

libertad, al servicio del hombre y de una mejor calidad de vida.

En conclusion, Un individuo puede aprender la misma clase de conocimientos y
habilidades a los sesenta que a los veinte. El dicho popular “nunca es tarde para

aprender” tiene plena validez en el caso de los adultos mayores.

3

Corresponde a nuestra sociedad promover y fomentar todo tipo de alternativas en
este sentido, ya que la idea hoy predominante es que una de las mejores formas de
envejecer consiste en que después de la jubilacion se inicie el aprendizaje de una nueva

tarea que abra la curiosidad hacia nuevos horizontes.

CAPITULO IV
4. LA ADQUISICION DE UNA LENGUA EXTRANJERA, EN LA FORMACION
CONTINUA
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Nuestra experiencia en la ensefianza a personas adultas de una lengua
extranjeré sugiere muchas reflexiones e ideas practicas que pueden parecer obvias; sin
embargo, entendemos que es util articular aquellas que podriamos considerar basicas,
en el conjunto de la formacién continua. Para ello, repasambs el concepto de educacion
permanente, asi como la importancia de no aislar los conocimientos en la disciplina. Los
objetivoé de un proyecto educativo a su vez deben adecuarse al perfil medio del
estudiante al que esta destinado, es decir, a-personas aduitas, que son capaces de
controlar su propio aprendizaje, de aprovechar su experiencia personal y profesional, asi
como de criticar todos los aspectos del proceso. Consideramos pertinente, en este punto,
caracterizar brevemente la clase de lengua extranjera y por ultimo, referir distintas

estrategias de aprendizaje ensayadas en los.cursos de formacién continua.
4.1. CONCEPTO DE _EDUCACION PERMANENTE

La reflexion sobre el proceso de adquisicion de una lengua extranjera, L2 en la

formacién continua se basa necesariamente en la importancia del concepto de educacion
permanente, como principio organizador de la misma.

‘ Se trata de un concepto relativamente reciente, los primeros trabajos sobre el
tema datan de 1919, fecha en la que se publicé, en Gran Bretafia, el informe final del
Comité para la Educacion de Adultos del Ministerio de Reconstruccion. El documento
afirmaba: "la educacidon de adultos debe ser asequible a todos, a la vez que
permanente"”. Desde aquella fecha, el concepto se ha ido consolidando y ampliando. En
1970 el Consejo de Europa determind que éste debia ser la base de la politica educativa
futura e hizo publico el volumen Educaciéon permanente, q;ue reéoge los trabajos de
dieciséis autores en torno a la definicion, estrategias, métodos y realizaciones concretas
de la educacién continua. En 1979 el mismo organismo intermacional celebro en Siena el
Symposium "Una politica de educacién permanente para hoy", donde se consideraba a
la educacién permanente como sistema de los sistemas educativos. A su vez la
UNESCO ha impulsado la educacion permanente considerandola "la idea rectora de las
politicas educativas de los afios futuros". ggmo todos sabemos, éste es el marco de
referencia en el que FORCEM ha trabé};do desde el primer acuerdo tripartito de
diciembre de 1992 hasta hoy. ; ‘

41.1. PERSPECTIVA FUTURA EN EL CONCEPTO DE EDUCACION
PERMANENTE ’
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Aunque las caracteristicas del aprendizaje de una lengua extranjera exigen por si
mismas un planteamiento didactico abierto y continuo, es decir, una metodologia que
ofrezca la posibilidad de enriquecer los conocimientos adquiridos con otros anteriores o

sucesivos que conformen la competencia lingiiistica del alumno; desde el concepto

educativo permanente, es necesario ademas, integrar los contenidos en una perspectiva:

fUtura, no soélo por su aplicacion a los diversos campos pi’ofesionales, sino también para
continuar el nivel alcanzado con nuevos cursos de formacion, como demuestra el hecho
de que un numero elevado de personas repita la experiencia de formacién en FOREM.
En definitiva, la 'programacién de los cursos de idiomas es especialmente idonea para
tender puentes hacia otras ramas del saber que dominen o pretendan dominar ios

destinatarios, asi como para desarrollar una‘' motivacién al estudio permanente.

4.1.2. FACTORES QUE DETERMINAN LA DEMANDA ACTUAL

Los factores sociales mas importantes que determinan la demanda actual de

formacion podriamos resumirlos en tres puntos:

a) Una mayor exigencia educativa debido al acceso generalizado de la
poblacion a los distintos niveles educativos.

b) Las transformaciones de las estructuras productivas que generan movilidad
de los puestos de trabajo.

c) Aumento del tiempo de ocio.

4.1.2.1. OBJETIVOS DE LA FORMACION CONTINUA

- En correspondencia con ellos, los objetivos de la formacién continua en una
lengua-extranjera, L2, se podrian sintetizar del siguiente modo:

a) Adquirir y actualizar los conocimientos lingUisticos para facilitar el acceso a los
distintos niveles educativos.

b) Mejorar la cualificacién profesional o adquirir preparacion para el desarrollo de
otras profesiones. Puesto que el sistema educativo tradicional en muchos casos es
insuficiente en la dedicacion al estudio de Jenguas extranjeras, al tiempo que el mercado
europeo exige Lina competencia alta.
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c) Desarrollar la capacidad de participacion en la vida social y cultural. A veces
un curso de formacion ofrece una segunda oportunidad para adquirir capacidades
comunicativas en otro idioma o para afrontar una situacién de bambio en la vida privada y
profesional.

Para concluir los aspectos preliminares, es dable sefalar que el hecho de que el
aprendizaje que no se vea reducido al periodo escolar de infancia y juventud, implica la
exigencia, en la educacién continua, de unos estudios no tradicionales (McKenzie y
Otros, 1979:20); ya que deben fomentar la diversidad de oportunidades individuales: es
importante respetar la demanda del estudiante de cualquier edad y circunstancia
personal, tanto si éste aspira al certificado.como si se contenta con enriquecer su vida
mediante unos estudios constantes, periddicos u ocasionales. Por lo tanto, es evidente
que los medios para el aprendizaje adulto son,> a su vez, distintos de Ias del aprendizaje
escolar; deben ser los propios de una educaciéon abierta, en la cual cada alumno, de
manera auténoma, sea capaz de aprender a aprender y de disefiar su propio curriculum.

4.2, CARACTERiSTICAS DEL ESTUDIANTE DE FORMACION CONTINUA.

El estudiante al que nos dirigimos tiene unos rasgos de autonomia y
responsabilidad que son ventajosos desde el punto de vista de la motivacién, pero que al
mismo tiempo implican una mayor complejidad po‘r lo que respecta a sus objetivos y al
funcionamiento de la clase. El adulto realiza un gran esfuerzo para dedicar parte de su
tiempo a la formaciéon, a menudo es tiempo que disfrutaba con su propia familia. En
muchos casos pretende, mediante este esfuerzo, conseguir habilidades que le ayuden en
su profesion, o que sean complemento de su vida laboral; por lo tanto, aprende para
cambiar de vida, bien sea profesional o socialmente. Ello determina unas expet:tativas de
aprendizaje muy por encima de otro tipo de estudiante y como consecuencia: '

a) el aprendizaje no es parte de una rutina ©0 mecanica gregaria.
b) Requiere un esfuerzo mantenido, que exige asi mismo una "satisfaccion
relativa", mantenida a lo largo del curso.

Ambos aspectos explican el considerable indice de abandono y las frecuentes
crisis por frustracion ante un método pedagdgico inadecuado o por la autoexigencia
demasiado alta ante los comparfieros. En la clase de idioma extranjero es frecuente
enfrentarnos con situaciones de autocompasion del estudiante, actitudes de impotencia,
miedo a la actuacion en el grupo y ansiedad por obtener resultados rapidos y visibles.
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4.2 1. DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE EN EDAD ADULTA

Todo proceso educativo entrafia un esfuerzo de cuyas condiciones podremos
sacar partido si somos capaces de proponer funcionamientos alternativos. Segun Garcia

Arretio (k1 086: 14; 1989) estas son algunas de las dificultades del adulto en relacion con
el aprendizaje:t

a) La perspectiva de alcanzar altas metas sofiadas en fa adolescencia, se

reduce. A veces tienen una exigencia meramente pragmatica.

b) Disminuye la curiosidad juvenil.

c) La inteligencia se estanca y la memoria disminuye. No le interesan las ideas

abstractas y tedricas, prefiere los problemas de la vida real.

d) Se reduce la reaccion sensorial y perceptiva, por lo cual el a'prendizaje suele

ser mas lento.

e) Quien tiene poca experiencia en el estudio se cree poco dotado para el logro

de determinadas metas de tipo intelectual.
f) A los adultos cada vez les cuesta mas adaptarse a nuevas situaciones.

g) Cansancio y escasez de tiempo para dedicarlo al esfuerzo intelectual.

4.2.2. UNA FORMA DE APRENDER DIFERENTE

Estas y ofras dificultades que podriamos enumerar no implican que el adulto esté
incapacitado para aprender como las personas de menor edad, sino que forzosamente
sus formas de aprender son diferentes. Tigh (1983) afirma que ello se debe a un distinto
funcionamiento psicologico y al tipo de actividad que realizan, lo cual repercute en sus
formas de aprender y también en la metodologia didactica que debemos emplear.

Estos son algunos de los condicionantes del apréndizaje de adultos que nos

encontramos con mayor frecuencia:

a) Forman grupos heterogéneos en:
- edad
- intereses

- motivacion . ‘

-

®

®
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- experiencia

- aspiracion.
b) El papel de estudiante es marginal o provisional.
c) Elinterés gira en torno al bienestar, el ascenso al trabajo o la auto.estima.
.d) Los objetivos son claros y concretos, elegidos y Qalorizados.
e) Los logros y éxitos seran deseados intensamente o con ansiedad.
f) Existe preocupacion por el fracaso.
g) Posible suscéptibilidad e inseguridad ante las criticas.
h) A ménudo arrastra el peso de experiencias de aprendizaje frustrantes que le
convencen de que no es cépaz de adquirir una lengua extranjera.
i) Fuentes de conocimiento heterogéneas, a veces contradictorias.
j) Mayor. concentfacién en clase, lo cual favorece el aprovechamiento del

tiempo en clase.

k) Posee mecanismos de compensacién para superar las deficiencias y los

recursos de la experiencia.

I) Necesita alternancia y variabilidad, por su relativa capacidad de un esfuerzo

intelectual prolongado.

4.3 ASPECTOS ESPECIFICOS DEL PROCESO DE ADQUISICION DE UNA
LENGUA EXTRANJERA, L2 '

El aprendizaje de la L2 puede resultar una pesadilla si el estudiante lee el
programa de cualquier libro, manual o herramienta de trabajo orientada al aduito.
Simbolos fonéticos, ejercicios de repeticion gramatical, vocabulario, verbos irregulares,
expresiones hechas, todo ello mezclado con las mas variadas situaciones cotidianas
que se presentan en la lengua hablada: presentaciones, saludos, conversaciones
telefénicas, etc. No es extrafio que el estudiante de formacion continua reaccione con
perplejidad ante la cantidad de tareas que se acumulan en estos materiales, y al mismo

tiempo muestre un cansancio anticipado ante la escasa originalidad del método, que le
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recuerda sus anteriores intentos o fracasos de acercarse al incomprensible idioma
extranjero.

v

Es cierto que el aprendizaje de la L2 requiere una considerable inversion de
tiempo y esfuerzo que sélo se ve recompensado con la constancia del trabajo diario; esta
dificultad se enfrenta con la necesidad de conseguir resultados inmediatos. Por otra
parte, el alumno también debe ser consciente de que inscribirse en un curso de
lenguajes sectoriales, en los cuales de desarrolle la aplicacion de la L2 a campos como
la economia, el comercio o el turismo, exige una competencia notable en la lengua
estandar, lo cual es muy poco habitual en grupos de trabajo heterogéneos. Por esta
razén, sea cual sea el nivel de especializacion programado en el curso, conviene revisar
los contenidos eséenciales para mantener la comunicacién y ordenar los conocimientos
previos del estudiante, por dos motivos: '

1) en primer lugar para que él sepa lo que sabe, lo cual por lo general es mucho
mas de lo que piensa. De esta forma puede participar activamente en la planificacion de
los contenidos. A menudo creemos haber olvidado el vocabulario sobre un tema o las
expresiones que ayudan a desarrollar una situacién, sin embargo ap'enas nos proponen

un trozo de texto, oral o escrito, 0 un juego de palabras, somos capaces de recordar lo
que parecia perdido.

2) En ségundo lugar para relacionar el curso presente con otras experiencias y
métodos de trabajo, de acuerdo con el concepto de educacién permanente al que nos
referimos. Asi se puede salvar una discontinuidad en el proceso educativo, a la vez que
se comparte informacién entre los miembros del grupo, es’ decir, los contenidos
provienen unas veces del profesor y otras de los comparieros.

Esta tarea requiere un poco de paciencia cuando los participantes proceden de

niveles educativos dispares, pero la racionalizaciéon del proceso es siempre valiosa para:

a) Desarroliar un plan personal de aprendizaje.

b) Diagnosticar los puntos fuertes y débiles como discente.

c) Describir un estilo de aprendizaje y seleccionar las condiciones en las
que aprende mejor. -

d) Superar los bloqueos personales en el aprendizaje.

e) Aprender de la experiencia y del entorno (television, prensa,
computadora, etc.

f) Ayudar a otros a aprender.
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g) Continuar el estudio de forma auténoma al finalizar el curso.

La experiencia demuestra que el aprendizaje es mas efectivo cuanto mas claro
tenga el individuo cual es el objetivo perseguido y el lugar en eI que se encuentra en la
actualidad. El alumno necesita especialmente al inicio del trabajo, una orientacién para
no perderse ante la infinidad de ejercicios y habilidades que recogen los materiales
publicados. No le interesa aprender para hacer bien una evaluacion o para completar una
pagina del libro, quiere saber cudl es la utilidad practica de ese esfuerzo y si puede
aportarle algo para consegUir sus objetivos finales.

4.3.1 DESARROLLO DE LAS DESTREZAS EN EL ADULTO MAYOR

El estudio de una L2 requiere el desarrollo de lo que se denominan "cuatro
destrezas": la expresién oral, la expresion escrita, la comprension oral y la comprensién
escrita. Es necesario mantener un equilibri? entre ellas para obtener una competencia
linglistica adecuada. Ahora bien, en muchds casos, el alumno esta familiarizado con la
expresion y comprension escrita y se encuentra inseguro e incomodo en la expresion y
comprension oral,, Consciente de ello, a menudo él mismo se autocompadece por no
haber aprovechédb mejor las oportunidades de estudio del pasado y en ocasiones el
argumento sirve de "coartada" para mantener una actitud pasiva ante las propuestas de
actividad de practica oral. Para compensar esta laguna generalizada no son suficientes
las unidades programadas en los materiales didacticos de ensefianza de idiomas, puesto
que en ellos se presupone un proceso de aprendizaje paralelo y homogéneo. Asi pues, el
profesor debe encontrar un modo de reforzar dichas destrezas casi sin que el alumno se
dé cuenta, para vencer su resistencia inicial y para no saturarlo con un esfuerzo
demasiado prolongado que podria tener un efecto contraproducénte. Aqui entran en
escena'las transferencias culturales y la interdisciplinariedad, ya que, segun la habilidad
del docente, es posible poner en relacion los intereses . extralingliisticos de los
participantes y los puntos fuertes de su personalidad.

4.2.1 ALGUNAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE DE UNA L2

Teniendo en consideracién el proyecto de educacién continua y las
caracteristicas de sus destinatarios, entendemos que debemos adoptar una metodologia

didactica lo suficientemente flexible como para asumir todas las circunstancias

enumeradas.
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El multi-método f__ﬁncional tiene la ventaja de que mezcla hechos y situaciones de
comunicacion dando .6portunidades péfa la eleccién del estudiante. Este puede
encargarse de parte de la tarea formativa del grupo, por ejemplo proponiéndole un
trabajo personalizado que constituya una futura guia de consulta, es decir, una base para
el uso continuo de la L2; es el caso de las practicas de textos comerciales o Ia utilizacién
de dossiers, catalogos o representacion de situacionés relacionadas con su profesion.

Los alumnos, en la medida de Io posible, deben ser ellos mismos, pero también
han de desarrollar cierta capacidad de improvisacién,' a traves de ficciones, y de
abstraccién, mediante discusiones impersonales. De este modo se puede desarrollar la
imaginacion y la curiosidad por temas ajenos, lo cual enriquece la personalidad y de paso
sirve para ampliar vocabulario. Este Ultimo merece un énfasis especial, puesto que si
somos capaces de organizar su adquisicion y focalizar ‘su empleo variando las

situaciones, habremos conseguido una ayuda en el proceso de aprendizaje atiin mas
valiosa que la gramatica.

Otra estrategia de estudio consiste en la inclusién deliberada de matenal muy
dificil junto a otros adecuados al nivel de aprendizaje. Es evidente que para desarrollar
las capacidades orales debemos contar con grabaciones y materiales auténticos. En la

vida real, en la cual estan inmersos nuestros estudiantes, los hablantes nativos no

- separan lo facil de lo dificil, ni pronuncian pausadamente en consideracién al hablante

extranjero; seria un error filtrar todo lo qué el alumno no conoce porque creariamos una
lengua artificial que defraudara al alumno en el futuro. Lo importante es hacerle
comprender al que se trata de situaciones normales en las que es necesaria una
compr:ensién parcial, suficiente para realizar Ia tarea propuesta.

Los estudiantes adultos exigen las explicaciones gramaticales clasicas,
frecuentemente encuentran confusos los escasos cuadros gramaticales de los libros. Las
nociones gramaticales son un asidero I6gico pdra el estudio individual de la lengua, de
modo que pueden ir proporcionandose en la medida en la que el grupo lo demande.
También la memorizacién es necesaria para la mayoria de los estudiantes, lo cual puede
proponerse como un juego, con ¢anciones o coma prueba entre pequefios grupos.

L4 dificultad de itluir en un curso de idioma extranjero materiales y metodologias

distintas consiste en coordinar las actividades. Creemos que es necesario un equilibrio

ent:‘é variedad y regularidad, porque si existe demasidda variedad los alumnos pierden
sus proplos objetivos y el ésfuerzo realizado se Qesappd\/echa
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Con respecto a la evaluacion, creemos que sera positiva siempre que el alumno
haya progresado con respecto a sus propios objetivos. Se debe transmitir la idea de que
cada individuo conseguira un resultado distinto, puesto que la valoracién relativista
considera el progreso unipersonal de los participantes.

Estas reflexiones son sélo un reflejo de la practica diaria en la clase de lengua,
aunque como siempre, la realidad enriquece y sorprende mucho mas que la teoria y nos
ensefa que la mejor estrategia de aprendizaje es escuchar y recoger la planificacion que

los estudiantes proponen, porque en definitiva son ellos los que disefian y modelan el
proyecto de formacién continua.

CAPITULO V
5. NUEVOS RUMBOS DEL ESPANOL

Las barreras del viejo concepto territorio-patrimonial de la lengua y de la cultura se
derrumban en los nuevos espacios lingliisticos de la globalizacion, que ya no se basan

tanto en Ia ‘lengua de los territorios como en los territorios de la lengua.

Con respecto a periodos precedentes, existe mayor permeabilidad en el intercambio de
mensajes hablados entre las naciones que se expresan en lengua espafiola. Hace
solamente unos éﬁos, una pelicula mexicana producia una sonrisa de distancia entre los
espectadores, por las peculiaridades del habla de sus actores, por sus sesgos
idiomaticos, su entonacién y pronunciacion, asi como por los modismos empleados. De
igual manera que producian hilaridad las telenovelas venezolanas o las locuciones
deportivas de los periodistas argentinos aqui, aunque no fueran menos hilarantes que
nuestras pureias castellanas en la Patagonia.

Hoy se puede proyectar en Espaiia, con éxito, una pelicula mexicana, cargada de
expresiones marginales, como Amores perros, 0 una cubana, cémo Lista de espera, 0
ver de nuevo un culebrén venezolano, sin que las prevenciones localistas se conviertan
en elementos fefractarios de la comunicacién. Hay, pues, un mestizaje, un
enriquecimiento a través de la diversidad que gira en torno a la palabra. Porque ias
diferencias, las prevenciones y hasta las viejas hilaridades no procedian de la imagen, ni
de la expresion escrita - el boom de Ia novela latinoamericana fue una prueba inequivoca
-, sino de la diversidad de los acentos.

5.1 EL APORTE DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS
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El desarrollo de ia llamada sociedad de la informacion, una de las formulaciones
ideologicas de la globalizacion, se apoya en tecnologias que favorecen la comunicacion y
el intercambio del conocimiento, aunque sujetas a relaciones de poder en las que
prevalecen formas de pensar y de expresi‘c’iﬁ lingUistica. Esta reduccion de los espacios
de interlocucion facilita, sin duda, el mestizaje de lo comun, de lo préximo; que las
barreras del viejo concepto territorio-patrimonial de la lengua y de la cultura se
derrumben en los nuevos espacios linglisticos de la globaiizacién, que ya no se basan

tanto en la lengua de los territorios como en los territorios de la lengua.

Internet y, en general, los nuevos rumbos de la explotacién digital intensiva, nos’

descubren la cercania de los medios en los espacios culturales con un aito grado de
homogeneidad linglistica. Decenas de miles de las visitas que reciben a diario las
ediciones digitales de periédicos como Clarin, El Pais, EI Mundo, Reforma o El Tiempo
proceden de nuevos lectores externos a lo que antes era el territorio natural de cada uno
de estos medios. Actualmente existen 605 periddicos escritos en lengua esparfiola se
renuevas cada dia en la Red, convirtiéndose en la primera y mas poderosa fuente de
contenidos. No menos de 20 millones de palabras incorporadas cada dia al aun limitado

embalse de los contenidos en lengua espaiiola en Internet.

Es preciso indicar que el idioma espaiiol es un activo econémico muy concreto de
los 20 paises hispanohablantes y sefialar rumbos para abrir. nuevos espacios en la
internet.

"Tenemos que dejar atras el recelo atavico de nuestros pueblos en hablar de
negocios”, dijo a La Pagina del Idioma Espafiol el linglista José Antonio Pascual, de la
Real Academia Espaniola, para destacar que los hispanohablantes debemos mirar hacia
Gran Bretafia, donde "la ensefianza del inglés es una de las principales industrias".
Pascual observé que "si 400 millones de personas tienen el espaiiol como lengua nativa,
muchos otros millones quieren aprender la lengua de Cervantes en el Brasil, en los
Estados Unidos y en Europa".

Pero si nuestro idioma se asoma al siglo XXI convertido en la segunda gran
lengua internacional, lo cierto es que le queda aun un largo trecho por recorrer en la
internet, donde todavia se ve superado en contenidos por el japonés y el aleman,
ademads del inglés, ampliamente dominante.
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Es por esta razén que se piensa que Espafia y América Latina deberian unirse
para crear una industria multinacional que abarcaria 22 paises, los 20 estados

hispanohablantes mas Brasil y los Estados Unidos.

La consolidacién del espariol pasa por la conquista de tres fronteras, dos fisicas y
una virtual: Estados Unidos, Brasil y la Internet. Y a la conquista del territorio virtual se
interpone un obstaculo considerable: la pobreza de los paises hispanoamericanbs,
aplastado por el peso de su deuda extemma y paralizados por el subdesarrollo, lo que
plantea problemas inaplazables, como la superacién de la miseria y de los acuciantes
apremios sociales del subcontinente. Sobre este punto, cuya consideracion resuita
fundamental para comprender el impulso del castellano en América, se afirmé que "la
pobreza es el peor enemigo de la lengua”. Con respecto a la prensa hispanica en la
sociedad de la informacién se sostiéne que no tiene la menor importancia que el
espariol sea hoy hablado por 400 millones de personas, si muchas de ellas son

analfabetas y viven en la miseria.

En Espana, la conquista del territorio virtual por el idioma ha quedado en manos
del Instituto Cervantes y de la Real Academia Espafiola, que han desarrollado programas
de investigacion linglistica, cursos virtuales de espafol para extranjeros y paginas web
en las que se ofrecen los diccionarios y en las que pueden participar con sus aportes los

propios hablantes.

‘Las canciones en espafiol se han constituido en otro de los grandes estimulos a
la expansién del idioma ya que muchos jovenes en diversos paises se sienten atraidos
por las canciones espafiolas e hispanoamericanas y muchos de ellos se entusiasman por
aprender la lengua de Cervantes.

En losEgtados Unidos estan de moda artistas como Almoddvar, Ricky Martin,
Antonio Bandera‘s, Jennifer Lépez, pero el 70 por ciento de los ingresos generados por
los artistas hispanos engrosé las cuentas bancarias de empresas estadounidenses.

5.2 LA INFLUENCIA DEL MERCOSUR

¢

Podemos reafirmar que el futuro del espafiol en el tercer milenio paSa por
Hispanoamérica, donde vive el 90 por ciento de los casi 400 millones de hablantes. Es
aqui donde entra en juego el Mercado Comun del Sur (MERCOSUR), una zona de

integracion econémica y libre circulacion de bienes y servicios. a Revista del
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MERCOSUR, de julio de 1999, public6 un materia reportaje titulado «Dominio del
espariol agiliza negocios», dando noticia de que el estudio de la lengua espafola se
estaba expandiendo en 'Brasil, debido al aumento del numero de negocios en el
MERCOSUR, llevando a pequefios y medianos y grandes empresarios a aprender el

idioma

Segun un estudio del Ministerio de Educacion, realizado en 949 escuelas de
ensefianza primaria del pais, el 43 % de éstas —solo en la region sur— ya ofrecen
clases de este idioma. En las otras regiones, el porcentaje esta en tomo al 20 %, a

excepcidn del Nordeste, donde es de sélo un 1 %.

Si bien durante mucho tiempo el estudio de la Iengué espafiola en los paises
integrantes del MERCOSUR, especialmente Brasil, tenia como principal objetivo el de
transformarse en un medio de acceso a las literaturas, los nuevos rumbos de los estudios
lingliisticos se encargaron de darle a la lengua y a su ensefianza - aprendizaje un nuevo

espacio y un nuevo valor: el de objeto de estudio en si misma.

La implantacién del MERCOSUR produjo una serie de acontecimientos que
repercutieron enormemente en la ensefianza del espariol, entre los cuales podemos citar:
el "boom" de la ensefianza del mismo como lengua extranjera en Brasil, con la
consiguiente proliferacion de cursos de todo tipo; la implantacion del espafiol en las
escuelas pubhcas y privadas en gran parte del territorio brasilefio; el surgimiento y
organizacion de asociaciones de profesores de espafiol en practicamente todos los
estados que no las poseian y el fortalecimiento de las ya existentes. Junto a estos
acontecimientos, aparece también un fenémeno que parecia imposible algunos afios
atras: el reconocimiento de la heterogeneidad de la lengua espafiola y la consiguiente

valorizacion del espacio rioplatense.

Ahora bien, esta situacion especialmente propicia para la ensefianza y difusion del
espariol ha creado en Brasil -0 por lo menos en San Pablo y otras grandes ciudades- un
"clima euférico”, un poco liviano, de improvisacion pedagégica y hasta editorial, que hoy
nos coloca, como docentes, en la necesidad de definir nuestro lugar de reflexion e

intervencion en ese proceso.

5.3 ABORDAJE DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRAN_JERA
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A partir de los métodos y materiales destinados a la ensefianza de espafiol ya es
posible detectar algunos conceptos mas difundidos de lo que se considera ser una
lengua extranjera, y particularmente la lengua esparniola; y se deduce facilmente lo que se

piensa sobre el proceso ensefianza - aprendizaje de la misma.

Queremos exﬁlorar lo que tiene que ver con nuestra creencia de que no puede
separarse el imaginario de la lengua de su lugar de saber. Y lo cierto es que cada
alumno, al ingresar al curso de espafiol, posee representaciohes sobre la lengua -la
propia y la ajena-, sobre lo que es aprender una lengua extranjera y como hacerlo. Estas
representaciones tienen una importancia fundamental en ese primer momento de
aproximacion y pueden favorecerlo o perjudicario, segun combrobamos frecuentemente.

5.3.1. PERFIL DEL ESTUDIANTE BRASILENO

En el caso de la lengua espafiola, es posible delinear bastante bien el perfil del
estudiante brasilefio que habitualmente la busca y, usando una metafora de Sharwood
Smith (1988a), los "escenarios de desarrollo” (Developmenfal Scenarios) en que
generalmente se sitia con sus estrategias' de aprendizaje. En el primero de ellos, el
espafiol es facil y semejante a su lengua materna, tan facil que puede entender todo y no
necesita estudiarlo. No tarda mucho para que el escenario cambie del todo y para que
descubra que el espaiiol es "otra lengua", que es dificil -jmuy dificill- que jamas podra

conocerla y usarla bien, etc.

Cabe decir que la intervencion muy fuerte del profesor y de las estrategias de.
ensefianza sobre la primera imagen puede producir dos tipos de problemas que no son
menores que aquél. Entre ellos, un bloqueo absoluto o la adopcién de una hipétesis
"bizarra" sobre la lengua que estan aprendiendo: todo tiene necesariamente que ser
distinto. Los efectos de semejante actitud suelen conducir a la construccién de una
imagen particular de la lengua, por medio de la supergeneralizacién o incluso
deformacion de determinados rasgos (sonoros, tonales, morfosintééticos, para-
lingUisticos y otros tantos) que la caracterizan; un modelo ‘de Inter-lengua con mucha

propension a fosilizarse.

5.4 EL CASO ARGENTINO
5.4.1* ACUERDO SOBRE LA CREACION DE UN COMITE REGIONAL
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Asistird permanentemente a la Comisiéon de Ministros del Sector, teniendo por
funcion la realizacion de programas y proyectos significativos para el proceso de
integracion y desarrollo subregional. El mencionado Comité esta formado por los
representantes de las Comisiones Nacionales Educativas p%ra la integracion del
Mercosur, creadas en cada uno de los paiéés para coordinar las tareas emergentes del
Protocolo de Intenciones. Este Comité se retine periédicamente, realiza propuestas y las

eleva a la Reunion de Ministros de Educacion para su consideracion.

Idiomas oficiales del Mercosur.

En las sucesivas reuniones de este Comité se establece:

1- el relevamiento previsfo de instituciones que se dedicaran a la ensefianza del
portugués y del espafiol como lenguas extranjeras.

2- la realizacién de un Seminario Taller de especialistas en ensefianza de lenguas
extranjeras.

3- la presentacion de alternativas metodolégicas para la ensefianza del espaiiol y
del portugués.

4- |a realizacién de un Seminario Regional sobre Ensefnanza de los idiomas espariol
y portugués en los sistemas de ensefianza. '

5- la conformacién de un grupo de trabajo de especialistas.
5.4.2 REUNIONES REALIZADAS ENTRE LOS ANOS 1991 Y 1992

*Reunion del Consejo del Mercado Comun y del Grupo Mercado Comuin, Brasilia,
15 y 17 de diciembre de 1991

Se decidié la creacion de Reuniones de Ministros para el tratamiento de los
asuntos relacionados con el Tratado en las respectivas areas de competencia.

*Ill Reunién del Comité Coordinador Regional, Buenos Aires, 28 al 30 de mayo de
1992.

Se acuer_da el Plan Trienal para el Sector Educacién en el contexto del Mercosur,
para ser elevado a la consideracion de los Ministros de Educacion. El mismo sefiala las
areas prioritariaé para la cooperacion y la integracién. Se propuso encarar cambios en
los estilos tradicionales de accion educativa, proyectar transformaciones internas y
acordar planes y programas regionales en educacién, capaces de legitimar y dar
continuidad a n'uervas politicas y estrategias en el marco del proceso de integracion.

*| Reunién de Ministros de Educacién del Mercosur. Buenos Aires, 1 de junio de
1992,
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Acuerdo del Plan Trienal que establece como areas prioritarias para la
cooperacion y la integracion: _
a- formacion de la conciencia ciudadana favorable al proceso.de.integracion,
b- formacioén de recursos humanos para contribuir al desarrollo econémico, y
¢- compatibilizacion y armonizacioén de los sistemas educativos.
En cada una de las mencionadas areas se fijan programas correspondientes que

contemplan objetivos, lineas de trabajo y actividades especificas.

|diomas oficiales del Mercosur .

En el Subprograma 1.2. del Plan Trienal se establece que el "aprendizaje de los idiomas
oficiales del Mercosur (espafiol y portugués) tiene como objetivo implementar la
ensefianza del espafiol y el portugués en instituciones de los diferentes niveles y
modalidades del sistema educativo, para mejorar la comunicacion entre los paises que

conforman el Mercosur".

Reconocimiento de estudios vy titulos

Subprograma [1l.1. "Armonizacién académica, juridica y administrativa". Se establece la
creacion de mecanismos coordinados con' los Ministerios de Economia y Trabajo que
permitan el reconocimiento de estudios y homologacion de titulos con la finalidad de

facilitar la circulacién de estudiantes y profesionales de la region.

Formacion técnico profesional

Subprograma II.2. "Formacion técnico-profesional”

Educacion superior

Se acuerda aprobar el Plan Trienal del Sector Educacion. A
Subprograma 1.3 establece la necesidad de identificar mecanismos de coordinacion para
definir las areas de mayor impacto en cuanto a la formacién y capacitacién de los
recursos humanos de alto nivel, implementar politicas de cooperacion entre instituciones
de educacién superior de los cuatro paises y ejecutar acuerdos y convenios de
cooperacion técnica entre los paises signatarios referidos a la educacion superior.

Subprograma Il.4. promueve la investigacion y la organizacion de postgrados

Sistemas de informaci()n

Se acuerda aprobar el Plan Trienal del Sector Educacion en el contexto del Mercosur.
Subprograma H11.2. promueve el establecimiento de un sistema de informacién en red que
posibilite conocer los datos educativos relevantes de los paises del Mercosur.



* [ Reunién Cumbre dé ﬁ’residentes del Mercosur, Las Lefias, Mendoza, Argentina,
27 de junio de 1992.

Aprobacién del Plan Trienal de Educacién. Se destacé la importancia de:
1- la creciente participacion de empresarios, sindicatos,. consumidores e instituciones
académicas.
2- la creacion de Grupo de Trabajo especializados en otras areas.
3- la sistematizacion en forma directa, a través de los respectivos medios de difusion, ia
circulacién de los principales acontecimientos y realidades de los 'Estados Partes del
Tratado de Asuncion.
* [V Reunién del Comité Coordinador Regional, Salvador, 8 al 10 de séptiembre de
1992,

Idiomas oficiales del Mercosur
Se decide efectuar un relevamiento de las instituciones que se dedican a la ensefianza

del portugués y del espariol como lengua extranjera. Asimismo, se propone para octubre
de 1992 la realizacién del Seminario Taller para especialistas de ensefianza de las

lenguas oficiales del Mercosur.

Reconocimiento de estudios y titulos
Se decide avanzar sobre el reconocimiento de titulos de educaciéon primaria y

secundaria.

Formacion técnico profesional

Se establece la- realizacion en cada pais de reuniones con los grupos de trabajo del
Mercosur para definir areas prioritarias de mayor impacto. |

Se decide la creacion de una red de cooperacion técnica interinstitucional.

Se organiza un seminario de escuelas técnicas a realizarse en Brasil del 25 al 27 de
septiembre con apbyo de OEA, OEI, CINTERFOR, UNESCO.

Educacién Superior

Se aprobd la realizacion de acuerdos y convenios de cooperacion técnica entre’

instituciones de educacion superior.

Sistemas de informacion

Se resolvié adoptér, para la ensefianza basica, la base de d.atos propuesta por el
proyecto DIERP/CINTERPLAN.

0000000000000 00000000000000000000000000000000000):
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* Il reunién de Ministros de Educacion, Brasilia, 27 de noviembre de 1992.

%

Reconocimiento de estudios v titulos

Se acuerda establecer los mecanismos necesarios para viabilizar un sistema comuan de
reconocimiento y equiparacion de los estudios primarios y medios, cursados en

cualquiera de los cuatro paises y a los efectos de la prosecucion de estudios.

Se decide crear una Comisién Técnica para compatibilizar los perfiles y competencias en
el ambito de la ensefianza técnico-profesional en los respectivos niveles de ensefianza.
Comisién cuya accion se coordina con el Subgrupo 11 de Trabajo del Tratado de
Asuncién.

Se acuerda incrementar el intercambio académico, técnico y cientifico y posibilitar una

mayor movilidad de docentes, alumnos, investigadores y técnicos.

Formacién técnico profesional

Se informa sobre el | Congreso de Educacion Tecnolégica de los paises del Mercosur.
Se inici6é un proceso de acciones comunes. ..

Educacion superior

Se acuerda increméntar el intercambio académico-técnico-cientifico en el nivel de
ensefanza superior, posibilitando una mayor movilidad de ddcentes, alumnos,
investigadores y técnicos y promoviendo la creacién y el perfeccionamiento de los
mecanismos de equiparacion y reconocimiento de estudios, titulos y diplomas entre los.
paises del Mercosur.. |

Sistemas de informacion

Se acuerda implementar el Sistema Regional de Informaciones Educacionales a partir de
las infraestructuras y redes ya existentes en la region.

5.4.3 REUNIONES REALIZADAS EN EL ANO 1993

* VI Reunién del Comité Coordinador Regional, Asuncién, 11 al 13 de febrero de
1993. '

Idiomas oficiales.del Mercosur

Se avanza en la implementacién del Plan Trienal. Se plantea como objétivo la

presentacion de alternativas metodolégicas para la ensefanza del espafiol y del
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portugUés. Se establecen una serie de actividades a ejecutar entre febrero y junio de

1993 (estudios de casos, constitucién de grupos nacional, Seminario regional).

Reconocimiento de estudios vy titulos

Se recomienda séguir avanzando sobre el .reconocimiento de estudios y equiparaciéon de

titulos en los niveles primario, técnico-formal y superior.

Formacién técnico profesional

Se propuso realizar el Il Congréso de Educacion Tecnolégica para junio de 1993,

constituir grupos nacionales para etrabajar propuestas para" tal Congreso e identificar
Acuerdos y Convenios de Cooperacion Técnica.

Educacion superior

Se acord6 estructurar grupos nacionales para procesar los datos relativos a acuerdos y
convenios existentes, en relacion a la formacion de recursos dé nivel superior.

Se decidi6 la realizacién de un plan metodoldgico prospectivo que relacione el sector
educativo con los otros sectores del Mercosur y la realizacion de un seminario con

participacion de rectores, dirigentes gubernamentales relacionadas con el postgrado y la
investigacion.

Sistemas de Informacién

Se acord6 la recoleccion de informaciones sobre los proyectos de redes que cada pais
tiene en ejecucion o comprometido en breve plazo, y la ejecucion de mecanismos de
acciones conjuntas para el establecimiento de la red educativa fegional.

*VIl Reunién del Comité Coordinador Regional, Asuncién, 28 al 30 de junio de 1993.

Idiomas oficiales del Mercosur

Se contindan los avances en la implementacion del Plan Trienal. Se conforma un grupo
de trabajo con especialistas y se organiza, a cargo de Brasil, un Seminario Taller para
orientar las acciones previstas.

Formacion técnico profesional

Se acuerda convocar a una reunién de especialistas del area técnico profesional con el
objeto de dar continuidad a los trabajos de determinacion de equivalencias y certificacion
de estudios.

Formacioén técnico profesional
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Se propuso difundir los resultados y conclusiones del I Congreso de Educacion
Tecnolégica, coordinado por Paraguay.
* Il Reunién de Ministros de Educacién, Asuncion, 30 de junio de 1993.

]

Idiomas oficiales del Mercosur

Se acordd establecer un programa de formacion de docentes para la ensefianza de las

lenguas oficiales del Mercosur.

Educacion superior

Se acuerda constituir grupos nacionales a nivel de ensefianza superior para etrabajar
propuestas tendientes a la implementacion de un sistema de equiparacién y
reconocimiento de estudios, titulos y diplomas. |

Se decide desarrollar programas regionales de postgrado en areas relacionadas con el
proceso de integracion.

* VIl Reunién del Comité Coordinador Regional, Montevideo, 6 al 8 de septiembre
de 1993.

Idiomas oficiales del Mercosur L

Uno de los grupo de trabajo analiz6, entre otros temas, la problematica de la formacion

docente para la ensefianza de las lenguas oficiales del Mercosur.

Reconocimiento de estudio v titulos

Reconocimiento de estudios a nivel primario, medio o denominaciones equivalentes.

Formacion técnico profesional

El grupo de trabajo integrado por representantes de las instituciones de educacion
tecnico-profesional acuerda definir y consensuar politicas educativas subregionales,
constituir grupos nacionales, disefiar un esquema de compatibilizaciéon y equiparacion de
titulos, certificaciones y perfiles, incorporar el componente tecnolégico en los distintos
niveles del sistema educativo, fomentar el intercambio de - experiencias, promover la
participacion de la mujer en la formacion técnico profesional y en el sisterha productivo,
ampliar la discusion sobre la educacion técnico profesional e incorporar los planes de
estudio a los sistemas de informacion. .
También se establecid la necesidad de coordinar acciones con la comision 4 del
subgrupo de trabajo 11.

Educacion superior v

!
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Se aprob6 constituir grupos nacionales para implementar sistemas de equiparacion y
reconocimiento de estudios, titulos y diplomas, desarrollar la enseftanza de idiomas y la
formacion de docehtes a nivel universitario.

Se planteé la necesidad de realizar cursos regionales de postgrado sobre temas
relacionados con la integracién y seminarios:sobre el area universitaria.

*| Encuentro regional de centros de informacién y documentacion de educacién del

Mercosur, Montei}idéo, 22 al 24 de septiembre de 1993.

Se recomendd. a los gobiernos la designacion de los nodos nacionales del Sistema de

Informacion de Educacion del Mercosur.

-Se propuso definir el Nodo Nacional de cada pais.

Se propuso realizar un diagnéstico en cada pais de los recursos existentes y coordinar

los nodos nacionales.

* X Reunién del Comité Coordinador Regional, Montevideo, 23 al 25 de noviembre
de 1993.

Idiomas. oficiales del Mercosur

El Comité Coordinador Regional sugiere avanzar sobre el tema en la siguiente reunién y

a su vez Argentina se compromete a presentar una propuesta de capacitacion.

Reconocimiento de estudios y ﬁtulos

El informe del grupo Educacion Basica y Media establece los criterios para el

reconocimiento de estudios de Educacion Primaria, Basica y Superior no técnica.

Formacion técnico profesional

- Se propuso estructurar modelos de complementacion profesional e iniciar gestiones para

realizar un curso monogréafico con un especialista en el area de la Comunidad Europea y
de representantes de los Estados Partes del Mercosur. '

Educacion superior

Se recomendd constituir grupos nacionales para etrabajar propuestas sobre la
implementaciéon de un sistema de equiparacién y reconocimiento de estudios, titulos y
diplomas. Se propuso la reunién de una Comision Regional Cuatripartita.

Se propuso la etrabajacion de un curso de postgrado, diversos seminarios y la edicién de
publicaciones.

* IV Reunién de Ministros de Educacién, Montevideo, 21 de diciembre de 1993
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Reconocimiento de estudios v titulos

Se acuerda:

1- aprobar la metodologia sobre reconocimiento de certificaciones, titulos y estudios a
nivel primario y medio no técnico y sus denominaciones equivalentes y establecer como
pilazo rﬁéximo para la firma del acuerdo correspondiente al primer semestre de 1994.

2- encomendar al Comité Coordinador Regional la produccién de materiales educativos
referidos al proceso de integracion regional. |

3- crear la Comision Técnica Regional de Educacion Tecnolégica y Formacién
Profesional dependiente del Comité Coordinador Regional encargada de estudiar y
formular altemativas para la compatibilizacion y el reconocimiento de estudios, titulos y
diplomas.

4- crear la Comisién Técnica Regional de Educacion Superibr dépendiente del Comité
Coordinador Regional conforme Acta de la reunioén de Ministros realizada en Asuncion el
30 de junio de 1993 enéargada de formular alternativas para la compatibilizacion y el
reconocimiento de los estudios, titulos y diplomas.

Formacién técnico profesional

Se acuerda crear la Comision Técnica Regional de Educacion 'I‘ecnolégica y Formacion
Profesional dependiente del Comité Coordinador Regional,

% N
encargada de estudiar y formular alternativas para la ¢ompatibilizacion y el

reconocimiento de estudios, titulos y diplomas.

- Educacion superior

Se acuerda crear la Comision Regional de Educacion Superior, dependiente del Comité
Coordinador Regibnal, encargada de estudiar y formular alternativas para la
compatibilizacién del reconocimiento de estudios, titulos y diplomas.

Especializacion de Postgrado Regional "Produccién Agropecuaria e Integracion", a ser
desarrollado en universidades de los paises miembros.

Sistemas de informacion

Se acuerda encomendar al Comité Regional la organizacion del sistema de informacion
regional para la educacién béasica y secundaria. '

Se decide apoyar los sistemas de informacion de educacién superior.

5.4.4 REUNIONES REALIZADAS EN EL ANO 1994
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* I Reunién de la Comisién Técnica para la Educacion Técnolégica y la Formacién
Profesional, Buenos Aires, 12 y 13 de marzo de 1994.

Se analizaron lineas para la definicién de un sistema de equivalencias y revalidas,
teniéndose en cuenta los avances de Ila Unién Europea en este campo.

Se definieron los objetivos para las reuniones siguientes centrados en:

1- la construccién de una matriz de equivalencias nacionales para el disefio de un
sistema de reconocimiento de estudios en el contexto del Mercosur.

2- la elaboracion de un glosario de términos relevantes para dicho sistema.

* Il Encuentro Regional de centros de informacién y documentacion de educacion
del Mercosur, Montevideo, 22 y 23 de marzo de 1994,

Se conformé la estructura del Sistema de Informacioén Educativa del Mercosur.

* 1 Reunién de :la Comisi6én Técnica Regional de Educacién Superior sobre
reconocimiento de estudios. titulos y diplomas, dependiente del Comité
Coordinador Regional, Rio de Janeiro, 4 y S de abril de 1994.

Se acordé trabajar sobre la autenticidad de titulos y diplomas, el reconocimiento de los
mismos, el ejercicio profesional y la interaccién de las agencias gubernamentales a los
efectos del reconocimiento. Se determindé la realizacion de un cuadro con las

caracteristicas de las carreras y titulos otorgados y una nomina de dichos titulos.

* I Reunién de la Comision Técnica para la Educacion Tecnolégica y la Formacion
Profesional, Curitiba, 11 al 13 de abril de 1994
Se avanzé en la realizacion del glosario y la matriz de equivalencias arriba mencionadas.

* Xl Reuniéon del Comité Coordinador Regional, Buenos Aires, 19 al 21 de abril de
1994.

Idiomas oficiales del Mercosur

Se informé al Comité Coordinador Regional sobre los resultados del "Seminario para el
disefio de una propuesta sobre la ensefianza del espafnol y del portugués, en el
curriculum de la formacién docente y en la produccién de materiales de trabajo”,
realizado en Buenos Aires, 18 de abril de 1994. Se acordé realizar en cada pais un

relevamiento de instituciones educativas o empresariales que ensefien portugués o

espafiol, segun el caso, y desarrollen acciones de capacitacion y formaciéon docentes.
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Reconocimiento de estudios y titulos

Se informa sobre el procedimiento para la firma del Convenio de Reconocimiento de
Titulos y Estudios de nivel primario y medio no técnico.

Educacion superior

Se aprobé el informe de la Comision Regional para el reconocimiento de estudios, titulos
y diplomas de educacion superior, reunida en abril de 1994 en Rio de Janeiro.
Se prestd conformidad a las conclusiones planteadas en los seminarios organizados y se

propuso la realizacion de otros encuentros Yy seminarios o cursos de postgrado.

Sistemas de informacion

Se evaluaron los avances realizados en el Encuentro Regional de marzo de. 1994 en
Montevideo, en el que los centros de documentacién e informacién de los cuatro paises
resolvieron crear un sistema de informacién en red para conocer los datos educativos
relevantes.

* il Reunién de la Comisién Técnica para la Educacién Tecnolégica y la Formacion
Profesional, Asuncion, 6 al 8 de junio de 1994.

Se elabord la matriz Mercosur para el disefio de un sistema de revalidas para cursos
tecnicos y se unificaron los criterios sobre distintas variables. Se rectifico y amplié el

glosario acordado en la Il reunién y se identificaron necesidades para ser incluidas en el

Plan de Actividades del Segundo Semestre de 1994 de la Comisién Técnica.

* Il Encuentro Regional de centros de informacion y documentacion de educacién
del Mercosur, Buenos Aires, 9 y 10 de junio de 1994.

Se acord6 realizar un primer documento que contenga mformacnon educativa de los

paises del Mercosur, homogeneizando las estadisticas de los paises miembros y la
informacion documental

* V Reunion de Ministros de Educacion, Buenos Aires, 4 de agosto de 1994,

Reconocimiento de estudios v titulos.

Se aprobé el texto del Protocolo de Integracion Educativa y Reconocimiento de

Certificados, Titulos y Estudios de nivel primario, medio no técnico o de denominaciones
equivalentes.
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Se avanzé en la formulacion de estrategias, metodologias y acciones necesarias para la
compatibilizacién y reconocimiento de estudios, titulos y diplomas en otros niveles de
ensefanza.

* VII Reunidn -de Ministros de Educacién, Quro Preto, Brasil, 9 de diciembre de
1994. | | ‘

Se recomend6 la suscripcion de un protocolo de titulos universitarios de grado al sélo
efecto de continuar estudios de postgrado.

7.4.5 REUNIONES REALIZADAS EN EL ANO 1995
* VIl Reunién de Ministros de Educacién y XV reunién del Comité Coordinador

Regional del Sector Educativo en el Contexto del Mercosur, Asuncion, Paraguay,
24 al 28 de julio de 1995.

Se acordaron planes, programas e instrumentos que orienten las definiciones politicas y
estrategias comunes para el desarrolio educativo regional. Se aprob6 el Protocolo de
Integracion Educativé y Reconocimiento de Titulos, Estudios'y Diplomas del Nivel Medio
Técnico y el Protocolo de Integracién educativa sobre Reconocimiento de Titulos
Universitarios para la Prosecucion de Estudios de Postgrado en las Universidades de los
paises del Mercosur. )

Idiomas oficiales del Mercosur

Se acord6 en la IX Reunién de Ministros de Educacién los planes y proyectos nacionales
para el desarrollo de la ensefianza de los idiomas oficiales del Mercosur.

En resumen, los tres objetivos basicos del Mercosur cultural y educativo son los
siguientes: "

Programa I: Formacion de la conciencia ciudadana favorable al proceso de
integracion.

En el Tratado de Asuncion se establecié este punto como una de las tres areas
prioritarias para la cooperacion y la integracion. Se reconocen las particularidades de

cada pais, el sentido nacional de cada cultura y la conciencia de la propia originalidad,

pero se sefiala que los paises del Mercosur constituyen una comunidad natural, que se .

singulariza frente a otros bloques que sélo se constituyen a partir de razones
economicas, comerciales, estratégicas o geograficas.
Subprograma |.1. "Informacion y reflexion sobre el proceso de integracion del Mercosur”.

Apunta basicamente a difundir los beneficios y resultados esperados del proceso de
integracion.
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Subprograma 1.2. "Aprendizaje de los idiomas oficiales del Mercosur". Apunta a mejorar
la comunicacién entre los paises del Merco&tir.

Programa li: Formacion de recursos humanos para contribuir al desarrolio

Se reconoce que el incremento de los niveles educativos y formativos de Ia poblacién
econémicamente activa constituye una de las bases esenciales del incremento de los
niveles de productividad en las economias, del mejoramiento de la calidad de los bienes
y servicios producidos, y por tanto una posicion mas competitiva y ventajosa en los
mercados mundiales.

Subprograma II.1. "Educacién basica y media"

Subprograma I1.2. "Formacién técnico profesional"

Subprograma I1.3. "Formacién y capacitacién de recursos humanos de alto nivel"
Subprograma I1.4. "Investigaciones y posgrado”

Prograra lll: Compatibilizacién y armonizacion de los sistemas educativos

Se reconoce la-carencia de un conocimiento exhaustivo de los sistemas educativos que
facilite el intercambio '}nutuo y sefiale pautas concretas de accién. Se hace necesario
compatibilizar las normas que hacen al desarrollo educativo de la subregion.
Subprograma I11.1. "Afmonizacion académica, juridica y administrativa”.

Sprrograma 1.2, "Sistemas de informacion”

’R.‘.J

Defensa del consumfdor

En la publicaciéon de Clarin, Mercosur, las fronteras empiezan a borrarse, Buenos Aires,
26 de enero de 1995, pag. 15. leemos lo siguiente: "Uno de los protocolos del Mercosur
estipula que los productos comercializados dentro de sus fronteras seran regidos por la
Ley del Consumidor del pais de origen. Con esto salen perdiendo Ios consumidores que
cuentan con la legislacion mas moderna, como es el caso de Brasil".

Organizaciones de la sociedad civil

CEUR: Centro de Estudios Urbanos y Regionales (Argentina)

- EI CEUR inicié en 1991 un Programa de Estudios y Actividades orientado a suplir las

deficiencias de accesibilidad a la informacién referida al Mercosur y a reforzar la
capacidad para enfrentar el desafio de dicho proceso de integracion y sus impactos
sobre la estructura social argentina. Algunos proyectos se coordinaron con los esfuerzos
del Instituto de Geograﬂa de la Universidad de Buenos Aires y apuntan a estudiar las _
condiciones especmcas de desenvolvimiento en torno a la nueva realidad de los actores

sociales mas débiles del espectro social, incluidos gobiemnos provinciales y municipales,
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y a generar iniciativas tendientes a ofrecerles a los mismos herramientas para intentar
cerrar la brecha que los separa de los que salen ganando en este proceso.

GADIS: Grupo de Analisis y Desarrollo Institucional y Social '(Argentina)
Av. Roque Saenz Pefia 1142, 5°

e-mail: gadis@wamani.org.ar.

piso (1035) Buenos Aires, Argentina, telefax: 382-7888,

GADIS es una entidad fundada en 1984 con el objeto de apoyar el fortalecimiento
de las ONGs que operan especialmente en el campo del desarrollo social. Actualmente
esta llevando adélante, con el apoyo financiero del International Development Research
Centre (IDRC) de Canada, un estudio sobre el rol de las redes nacionales de ONGs en el
contexto del Mercosur. El estudio pretende contribuir al foftalecimiento de las redes

nacionales a través del establecimiento de una base de conocimiento que a la vez que

favorezca el contacto mas estrecho entre las mismas, ponga de manifiesto sus

potencialidades identificando una agenda comun para la region.

CARI, Consejo Argentino para las Relaciones Internacionales

Segln La maga, 8 de febrero de 1 995, pag. 42, el COHSGJO Argentino para las
Relaciones Internacionales (CARI) es practicamente la Gnica institucién privada que esta

trabajando desde hace tiempo en la futura conformacion del Mercosur Cultural. El ex

diplomatico Gregorio Recondo coordina un grupo interno que se dedica especificamente

al tema. Segun él, "el Mercosur ests liderado por los Ministerios de Economia, las

cancillerias y los sectores empresariales, pero va a ser realidad cuando se haga carne en

el corazon de los pueblos" Las propuestas de CARI llevadas al encuentro de marzo de

1995 en Buenos Aires son: la creacion de una Universidad del Mercosur, estudios

comparativos sobre legislaciones culturales y educativas de los cuatro paises, estudios

sobre la identidad subregional, creacién de carreras de posgrado sobre temas de

integracion, creacién de la carrera de administradores culturales, encuentros de artistas,

promocion del desarrollo cultural de los sectores populares y las minorias étnicas,
ensefianza generallzada del espafiol y el portugués.

El lugar de la cultura en el Mercosur

En esta publicacion se trata el tema de las asimetrias antropoldgicas y su impacto
sobre el mercado trabajal subregional. Se analiza e| lugar de la cultura en el Mercosur

una vez que éste fue puesto en marcha (dado que la cultura no fue una de las
prioridades del Mercosuf en sus inicios).
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Segtin Gregorio Recondo, en El Mercosur y la Cultura, Aportes para la Integracion

Latinoamericana, afio |, nro. 1, julio 1995, "en este tratado que tiende a la integracion hay

una falencia garrafal. No se hace en el mismo mencién expresa a la cultura, argamasa

fundamental para articular cualquier union perdurable entre los pueblo. Los precisos
considerados del Tratado de Asuncién hacen referencia a la preservacion del medio
ambiente, al desarrollo cientifico y tecnologico, a la elevacion de la calidad de vida y -va

de suyo- a la economia en general. Nadie puede desconocer que todas ellas son

manifestaciones de la cultura... Pero en ningin momento se hace alusién en el Tratado a-

la cultura no material o inmaterial... Se crearon 11 subgrupos de trabajo en el Mercosur,

pero ninguno recoge hasta el presente los problemas de la cultura y la educacién...".
Participacion social en el Mercosur

Laredo, Iris Mabel, Trasfondo politico de la integracion econdmica, en Aportes
para la Integracion Latinoamericana, aino |, nro. 1, julio 1995, sostiene que las principales
debilidades observadas en el Tratado del Mercosur son las siguientes: principio de
reciprocidad entre desiguales, modelo de neto corte comercialista, carencia de
instituciones comunitarias y falta de participacion social, librado basicamente a actores
gubernamentales y empresariales.

5.4.6 CUMBRE MUNDIAL SOBRE DESARROLLO SOCIAL

Modo de implementaciéon de la participacion del gobierno argentino en la Cumbre
Mundial de Desarrollo Social.

Acuerdo para el seguimiento de los trabajos de la Cumbre Mundiai sobre
Desarrollo Social en América Latina, Copenhague, 10 de marzo de 1995.

El Caucus de Organizaciones de Desarrollo de América Latina, reunido
diariamente en el Bella Center de Copenhague, y los ministros de Desarrollo Social del
Grupo de Rio acuerdan un conjunto de iniciativas para dar seguimiento a los acuerdos de
la Cumbre:

1- reunién de Ministros los dias 4 y 5 de mayo en Buenos Aires para acordar
mecanismos de seguimiento de la Cumbre, con la participacion de representantes de
ONGs latinoamericanas que someteran sus sugerencias para el seguimiento.
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2- encuentros de ONGS nacionales para informar a las instituciones no gubernamentales
nacionales de los acuerdos y experiencias de la Cumbre y prepara documentos con
sugerencias. '

3- preparacion de documentos con lineamientos para el seguimiento por parte de redes
regionales o internacionales de ONGs.

4- convocatoria a una réeunién de ONGs de la region a realizarse én Quito del 20 al 23 de
abril para acordar Iin-eas de cara a la reunion de Ministros de Desarrollo Social.

5- elaboracion de un informe de sintesis con las recomendaciones que surjan de la
reunién de Quito a presentarse en la reuni6hj de Ministros a celebrarse en Buenos Aires.
8- participacion de las ONGs en los Comités técnicos de trabajo a crearse para dar
seguimiento a la Cumbre a nivel regional.

Coordinador del Caucus de ONGs: CLACSO

Coordinador intergubernamental: Secretaria Técnica del Frente Social del Ecuador.

5.4.6.1. ACUERDOS ENTRE LOS PAISES INTEGRANTES DEL MERCOSUR
Existencia de aciggrdos entre ONGs de los paises integrantes del Mercosur sobre
los compromisos de la Cumbre
a) Antes de la CMDS
- Reunién regional de expertos sobre desarrollo social, Caracas, noviembre de
1994, | |
Organizada por CLACSO, UNESCO, SELA, CENDES

Se realizaron aportes para los debates de la Cumbre y documentos técnicos con
diagnésticos sobre el desarrollo en América Latina y propuestas sobre Ia instrumentacion
de politicas sociales.

. Didlogos nacionales

CLACSO estimuld, auspicié y organizé didlogos, seminarios, publicaciones y un caucus

latinoamericano para ONGs con aportes de IAF, Ford, UNESCO, centros afiliados de
CLACSO, CIID (IDRC) y Novib.

El CliD promovié6 en varios paises de A.L. un didlogo sobre los temas centrales de
la CMDS y apoy6é a través del Programa de Politicas Sociales la realizacién de

seminarios nacionales en varios paises de la regién. La Red de Politicas Sociales es un

grupo informal de centros de investigacion en ciencias sociales de la regidn que realizan

actividades de investigacion, ensefianza e informacion en materia de politicas sociaies.

El grupo complementé el proyecto Social Policy
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Research Priorities in Latin America cuyo resultado fueron 7 informes nacionales
sobre la situacion de :Ias politicas sociales en Argentina, Brasil, Chile, Colombia, México,
Pert y Uruguay. (Estas consideraciones fueron extraidas de Jorge Papadopulos, Cumbre
Mundial de Desarrollo Social. El debate en América Latina. Informe de los seminarios

nacionales, Regional Office for Latin America and the Caribbean (LACRO), CIID, enero,

1995).

Los dialogos nacionales tuvieron una duracién de entre 1y 3 dias segun cada
caso. Se solicitaron presentaciones previas sobre los temas ejes de la Cumbre:
poblacion, empleo e integracién social. CLACSO hizo llegar a los coordinadores
nacionales copias del proyecto de Declaracién y del Plan de Accion preparados por la
Secretaria de la Cumbre, que fue el documento base de las decisiones. También se

discutieron datos del Indice de Desarrollo Humano preparado por el PNUD.

Los informes .de Argentina, Uruguay, Paraguay, Reptblica Dominicana, fueron
publicados por CLACSO, y los de Pert, Ecuador, Chile y Bo'livia, contaron con ediciones
locales.

. Reuniones preparatorias de la Cumbre Mundial de Desarrolio Social, Nueva York,
enero de 1994, agostd de 1994, enero de 1995

En ellas las ONGs nacionales y redes regionales tuvieron una participacion activa
en los dialogos e intercambios. No obstaﬁfé, deben sefialarse algunas dificultades tales
como: variedad de organizaciones y por lo tanto de objetivos, estilos, recursos;
limitaciones financieras debido a la reduccion de los programas de cooperacion para el
desarrollo hacia América Latina; inexistencia de un espacio permanente de encuentro de
redes de ONGs nacionales y regionales; problemas de concertacién entre los gobiernos
de la region durante los 'deb'ates; desconfianza y desconocimienté mutuo entre ONGs,
gobiernos, agencias de Naciones Unidas y organismos financieros internacionales.

. Caucus Latinoamericano y caribefio de ONGs de Desarrollo en la Tercera Reunién
Preparatoria de la Cumbre, enero de 1995.

CLACSO convocé en la ultima reunion preparatorié y en la Cumbre en
Copenhague un Caucus Latinoamericano de ONGs de Desarrollo en el que participaron
mas de 100 ONGs y redes de ONGs de la region, acordando un proceso para el

seguimiento del Plan de Accién de la Cumbre.
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Fue en la tercera PRECOM que un conjunto . de rgdes regionales y ONGs
nacionales comenzaronfun proceso de dialogo e interacci()ﬁ de cara a la Cumbre,
convocadoé por CLACSO. En este contexto se creé un Caucus Latinoamericano como
espacio de reflexién y concertacion de estrategias destinadas a incidir en la Declaracion

y Plan de Accién de ia Cumbre. Entre las instituciones participantes pueden sefialarse las
siguientes: ’ -

» Eine Welt Netzwerk, Christian Youth Exchange (Alemania)
e Instituto Social y Politico de la Mujer, l'Fundacic’m del Sur.

e CLACSO, CEDEA. GADIS (Argentina)

e Consejo Iglesias Metodistas CIEMAL (Bolivia)

e FASE, IBASE, Franciscan Int., CIM, Universidad de Brasilia

¢ Central Unica de Trabalhadores (Brasil)

e Accidn, Asociacion Chilena de ONGs, Red Latinoam'.ericana de Salud de Ias.

Mujeres, IRED/AL, CEPAUR, Universidad Bolivariana, Isis Int., Alianza de Ia
gente para el desarrollo social, IOCU (Chile) ‘

» FEDEVIVIENDA, ENDE América Latina, Casa de la Mujer, Universidad Javeriana
(Colombia)

¢ Liga Internacional de Mujeres Pro Paz y Libertad, Earth Council, Fundacién
Paniamor, Comité Apoyo al Foro de ONGs hacia Beijing/CLADEM, Defensoria de
los Habitantes (Costa Rica) " v

e Asociacién Cubana de Naciones Unidas, Centro de Estudios sobre la Juventud en
Cuba, Federacion de Mujeres Cubanas/Mudar, Centro Felix Varela, Centro de
Estudios sobre América (CUBA)

¢ Fundacion Centroamericana para el Desarrollo Sostenible (Ei Salvador)

e AIESEC, Consejo de Juventud de Esparia, CODESPA (Espafia)

o Gran Fratemidad Universal, Asociacion Internacional de Caridades de San
Vicente de Paul, Templo de Entendimiento DGAP, UNICEF, Lend Int., Int. Casa
Asociacion Americana de Juristas, NGONET, IWAC (EEUU)

* FIAN Internacional, EMAS, A.C., Equipo Pueblo, Frente por el Derecho a la
Alimentacion, PRODESOME, A.C., REMALC (México).

¢ Moral Re- Armament, inc., Bureau for Latin American and the Caribbean PNUD,
DAWN (New York) .

e ASOCODE, CISAS, Consejo de la Juventud, The National Institute of
Womenhood, FIDEG (Nicaragua)

» CEDEP, Centro Flora Tristan, DESCO (Pert)




e Pensamiento Mujer del Centro, Taller Salud (Puerto Rico)
* Red del Tercer Mundo, REPEM, ICD, ALOP (Uruguay)

¢ Asociacién Latinoamericana parala fFamilia, CEM-UCV/ DAWN, Fundacién Polar,

Red de Cooperacion Amazénica (Venezuela)
b) Durante ia CMDS

Caucus latinoamericano de ONGs de Desarrollo

Este Caucus fue liderado en Copenhague por. el Consejo' Latinoamericano de

Ciencias Sociales (CLACSO). Preparé un declaraciéon conjunta presentada en la plenaria

de la Cumbre y elaboré un documento final que fue negoclado en Copenhague. Firmé un
acuerdo de seguimiento de los trabajos de la Cumbre con el Grupo Rio.

5¢) Después de la CMDS _

- Reunién regional de Formulacién de un Sistema de Seguimiento de las ONGs de
América Latina para el seguimiento de los Acuerdos de la Cumbre Mundiai sobre
Desarrolio Social, Quito, Ecuador, 21-23 de abril de 1995..

* Se convocd a un encuentro de redes de ONGs de Améfica Latina y el Caribe para
discutir la insercién de éstas en los trabajos de mstrumentacnon de los acuerdos de la
Cumbre realizada en marzo de 1995. Tuvo lugar en Quito entre el 21y el 24 de abril de
1995 y asistieron representantes de redes tematicas regionales, participantes de redes
nacionales de ONGs, y de organizaciones de la sociedad civil que hayan tomado parte
activa del proceso de preparacion de la ‘Cumbre Mundial sobre Desarrollo Social.
También se conté con la presencia de varios observadores de organizaciones no-

gubernamentales, organismos internacionales y de representantes gubernamentales.

. Objetivo:

Debatir desde la sociedad civil como trabajar seguimientos a nivel nacional y regional a la

Declaracion de Copenhague y al Programa de Accion de la Cumbre concordados por los
gobiernos.

* Puntos de discusion a nivel nacional:

Planteamientos metodolégicos para la negociacion de los planes de accion nacionales;
Modelos de concertacién y participacion; Expectativas acerca de un plan de accién

regional; Resoluciones: posicion ante la conferencia de ministros y modelos repllcables
para otras regiones.

* Aspectos logisticos y administraitivos del evento:
Patricia Saldafia
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* Participantes

e Grupo coordiﬁador local de Ecuador (ver hoja adjunta)'

¢ Red cristiana de transformacién integral-Ecuador, filial a “':Ia red cristiana de
Latinoameérica. ‘ Co |

e CRESFED; CRIES; FIDEG, Red M. Salud (Nicaragua)

e CLACSO, SERJPAZ, Fundacion argentina Salud, Secretaria Desarrollo Social,
GADIS (Argentina)

e DAWN (Barbados)

e CLAI CIESS (Bolivia)

e INDESC (Brasil)

* Accion, FLASCO (Chile)

« CINEP (Colombia)

e ALOP, APID; ex Secretario General FLACSO -Gonzalo de la Maz- (Costa Rica)

e CEA (Cuba)

« AVANSCO (Guatemala)

» CELA (Panama); BASE IS (Paraguay)

e CEDEP (PerL'l_)

« CIPAF, Asoc. Ec. del Caribe (Rep. Dom)

¢ ALOP (Uruguay)

* CENDES (Venezuela)

* UNESCO, PNUD (Funcionarios internacionales)

Adhesiones de: »

CISCSA, Centro de Intefcambio y servicios y GEM, Grupo de Estudios de la mujer, entre
otros. £

* En el encuentro se trataron los siguientes temas:

Viernes 21 de ab;il de 1995:

1- Proceso y perspectivas de la reunion

2- Procesos sociales, formas de participacién y de concertacién social
3- Formas de participacion de la sociedad civil
Sabado 22 de abril de 1995

4- Planteamientos metodolégicos para un sistema de seguimiento de la Cumbre Social:
Indicadores, monitoreo y evaluacion.

5- Discusioén General sobre expectativas acerca de un seguimiento de la Cumbre Mundial
de Desarrollo Social.
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6- Sistemas de seguimientos de otras cumbres y conferencias de. la ONU _

7- Planes de accién a nivel nacional: Objetivos, prioridades, mecanismos de
instrumentacion.

Domingo 23 de abril de 1995 N

8- Lineamientos para un Plan de Accion Rééional de Seguimiento de los Acuerdos de la
Cumbre: Perspectiva de las organizaciones no gubernamentales.

9- Consideracion de los informes de las relatorias

5.4.6.2 SEGUIMIENTO DE LOS ACUERDOS
. Relatoria sobre Seguimiento de las ONGs de los Acuerdos de la CMDS y sobre
Reunién de Ministros del Area Social del Grupo de Rio
La relatoria del evento fue elevada a la Reunién de Ministros del Area Social en Buenos
Aires 4-5 de mayo de 1995 donde se formuld el plan regional gubernamental de
seguimiento de la Cumbre.
. Encuentro latinoamericano de Asociaciones Nacionales de ONGs y redes
regionales de América Latina, Sao Paulo, 8 al 11 de agosto de 1995.

Se acordo trabajar una Carta de Principios,
* asumiendo como valores esenciales la solidaridad, la equidad, la eticidad, la
construccién de la paz, la contribucion al fortalecimiento de la democracia, compartiendo
un compromiso por el desarrollo,

* intentando dar respuesta a una realidad de exclusion y empobrecimiento de crecientes
sectores de la pgblacién de sus paises, _

* asumiendo un papel como actores sociales dirigido a fortalecer los movimientos y

organizaciones de base de los sectores populares y minorias y grupos discriminados,

* reafirmando la voluntad de integracion entre los pueblos y paises latinoamericanos,

* buscando nuevos paradigmas para las transformaciones sociales atribuyendo a la

sociedad civil el papel de instancias reguladoras de las acciones del Estado.

. Sierra, Juan, Ugarteéhe, Oscar, Pedraglio, Santiago, Chirinos, Luis, Béjar, Héctor, .
O' Brien, Eduardo, Gamero, Julio, Sandoval, Patricia, Comité de Iniciativa de

Centros de Prc;mocién del Desarrollo hacia la Cumbre Social de Copenhague, Seis

compromisos para el desarrollo social, Contribucion no gubernamental a los temas

planteados en la Cumbre sobre Desarrollo Social, Pera.

Primer compromiso: Disefiar y aplicar una politica social.

Segundo compromiso: Empezar a pagar la deuda interna social.
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Tercer compromiso: ,Modificar las modalidades de pago de la deuda externa y liberar
8000 millones de dblares para inversion social.

Cuarto compromiso: Promover el empleo productivo

Quinto’compromiso: Descentralizar el pais -

Sexto compromiso: Ubicar la participacion ciudadana como objeti;/é nacional
Pablo Bermﬁdez';234, Jesus Maria, tel: 433-3477

Av. Salaberry 818, Jesus Maria, tel: 433-6610, fax: 433-1744

. Red Cristiana de Transformacion Integral, Ecuador, filial de la Red Cristiana de
Latinoamérica’ _ |

Elaboré un documento para ser presentado en la reunion regional de ONGs de
seguimiento de los acuerdos de la Cumbre Mundial de Desarrollo Social.

5d) Organizaciones y redes vinculadas a la Cumbre y al tema del desarrollo social
. Directorio de ONGs de medio ambiente y desarrolio de paises miembro de OCDE .
El Centro de Desarrollo de la OCDE ha compilado este directorio que provee
informacion acerca de 649 ONGs de los paises miembros de la OCDE que enfocan su
trabajo educativo y acciones en los paises en desarrollo. Esta guia documental la
actividad de las ONGs en los campos del medio ambiente y el desarrollo. La compilacion
del directorio fue un esfuerzo conjunto de las ONGs ENDA-Tercer Mundo y del Centro de
Desarrollo de la OCDE. ‘
Press Division, 2 rue André Pascal, 757775 Paris Cedex 16, France, tel: 45-24-8088.
. GADIS, Grupo de Analisis y Desarrollo institucional y Social
Paraguay 1307, 8vo. piso, of. 70 (1057) Buenos Aires, Argentina, telefax: 812-9439 y
814-2841 e-mail: gadis@wamani.org.ar
GADIS es una entidad fundada en 1984 con el objetivo de apoyar el
fortalecimiento de las ONGs que operan especialmente en el Campo del desarrollo social.
Publica un Boletin de Desarrbllo Social. El nro. 16, abril de 1995 abordé especificamente
el tema del seguimiento de los acuerdos de la Cumbre Mundial de Desarrollo Social.
Esta implementghdo un Base de Datos de Recursos especializados en Desarrollo Social,
en respuesta a la gran cantidad de consultas sobre busquedas de personal
especializado.
. SYNEGROS, vin§ulada con ESQUEL y el Foro de la Ciudadania, promueve dialogos

entre las ONGs del Norte y del Sur y realiz6 importantes consultas alrededor de la
cumbre de ONGs lideres en el mundo.
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Fundaciéon Esquel: Econ. Cornelio Marchan, Presidente Ejecutivo, Av. Colén 1346,
Edificio Torres del Colon, Mezanine, of. 12, Tel: 549 970/520 001, Fax: 593-2-55 4029,
Quito, Ecuador, e-mail: fesquel sesquel@org.ec. :
Grupo Esquel Argentina: Boulogne Sur Mer 527, 1er. piso, of. 4 (1213) Buenos Aires,
telefax: 962-4840.

Foro de la Ciudadania es un espacio amplio y plural para generar consensos formales e
informales, con la participacion de la sociedad civil, proponérselo a los principales
estamentos del pais y facilitar la gobemabilidad en funcién de la nacién.

. CIPHES, Consejo coordinador de instituciones privadas- de prombcién humana de E|
Salvador.

- FICONG, no ha desarrollado un seguimiento especifico de la CMDS pero ha
demostrado un gran interés por el tema de las cumbres y tendra una participacion activa
en la Cumbre sobre Hébitat a celebrarse en Estambui proximamente. Sus publicaciones

pueden resultar interesantes para rastrear las posiciones de las ONGs frente a las
politicas sociales.

FICONG es un programa de fortalecimiento institucional y de capacitacion de ONGs
destinado a la reduccién de la pobreza en A.L.

Es ejecutado por IIED-AL (Corrientes 2835, cuerpo A, 6° piso, depto. B (1193) Bs.As.,
Argentina, Telefax: 54-1-961-3050, e-mail: ficong.iiedal.edu.ar.

Fue creado en septiembre de 1991. Su director fue Félix Bombarolo y actualmente es
Luis Pérez Coscio.

Publicaciones: Revista Pobreza Urbana y desarrollo, varios nimeros:
"ONGs-Estado-Comunidad. Nuevas estrategias para Ia produccion
mantenimiento del habitat en A.L.", abril de 1992

y

"Desarrolio institucional de ONGs de promocién y desarrolio”, agosto de 1992

--!:Fnanciamiento de programas y F?TP)’?",F?S Rara la rewgqmn qe la p?‘?m;?"’
diciembre de 1992. ' = : Sl

"Politicas Sociales y modelos de desarrollo”, abril de 1993.

"Municipios-ONGs. Sus relaciones en programas de desarrollo y reduccion de la
pobreza”, agosto de 1993.

"Evaluacion institucional de programas de desarrollo y reduccion de la pobreza",
diciembre de 1993. _ '

"Desarrollo institucional Il de ONGs de promocion y desarrollo”, abril de 1994,
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“Cooperaci6n internacional al desarrollo en A.L", agosto de 1994,

"Fondos de inversién social”, abril de 1995

. ALOP: Asociacion Latinoamericana de Organizaciones de Promocién. Av. Colombia
248, Quito, Ecuador, tel: 51-5128, of. 813/814.

5.4.6.3 PROYECTOS Y ACCIONES DEL GOBIERNO ARGENTINO
Proyectos y acciones del gobierno argentino en relacion a los 10 compromisos

firmados en Copenhague y al Plan de accidn aprobado.
. Fuentes:

Relatorias de las Reuniones de Ministros y de Técnicos del Area Social de 108 pafses del
Grupo de Rio para el Seguimiento de los Aéuerdos de la Cumbre Mundial de Desarrollo
Social, Buenos Aires, 4 y 5 de mayo de 1995, Quito, 15 al 17 de noviembre de 1995 y
Chile, 17 y 18 de enero de 1996.

Relatoria de las actividades realizadas por la Secretaria Pro-Tempore.

a) Reunién de Ministros del Grupo de Rio, Buenos Aires, Argentina, 4 y 5 de mayo
de 1995.

Los ministros se comprometieron a realizar todos los esfuerzos conducentes a Ia
superacion de la pobreza, la creacién del empleo productivo y la plena integracién social.
Reconocieron la necesidad de priorizar los temas de la Agenda Social fortaleciendo la
capacidad institucional para la toma de decisiones de Politica Social y asignando
adecuadamente los recursos para imprimir equidad al crecimiento.

Destacaron la mutua interdependencia entre la politica econémica y la social y la
importancia de su conduccién de una manera equilibrada e integréda.

Reiteraron su conviccién de que el crecimiento estable y el desarrollo social
requieren del pleno funcionamiento de las instituciones democraticas, del respeto por los
derechos humanos vy la diversidad cultural. El desarrollo social, depende no solo de la
accion gubernamental sino también de Ia participacién de la sociedad civil.

Se comprometiefon a orientar recursos a nivel nacional hacia las zonas mas pobres y
hacia los programas que beneficien a los grupos mas wulnerables, en el marco de

politicas sociales universales y a |mpulsar mecanismos permanentes de cooperacion
horizontal a nivel reglonal

Tambien sostuvieron un sistema de evaluacién y seguimiento regional de los .
acuerdos de la Cumbre de Desarrollo. "Los Ministros y Secretarios responsables del

desarrollo social de los paises del Grupo de Rio, declaramos que a partir de esta reunién
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se inicia el proceso de seguimiento regional de los compromisos de la Cumbre sobre
Desarrollo Social, lo que concretaremos en un Programa y mecanismo permanente de
cooperacion y consulta sobre politica social entre nuestros paises".

. Programa de Seguimiento Regional

Las lineas de trabajo establecidas por el Programa de seguimiento regional y mecanismo
permanente de cooperacién y consulta sobre politica social del Grupo de Rio fueron las
siguientes:

1- fortalecimiento de la capacidad de gestion de las politicas sociales

2- establecimiento de un mecanismo regional de informacién social _

3- seleccion de criterios de disefio, seguimiento y evaluacién de las politicas sociales

Se estableci6é un plan operativo de trabajo para la reunion siguiente a realizarse en Quito,
Ecuador, y se establecié que en dicho encuentro debian proponerse mecanismos e
instancias para abordar cada una de las lineas de trabajo asi como un cronograma de
actividades y responsabilidades para definir un programa de cooperacion horizontal.

. Participantes .

Representantes dé: .

1- los paises dei G'rupo de Rio (Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Ecuador,
México, Perd, Paraguay, Uruguay y Venezuela)

2- del Banco Mundial, BID, FAO, PNUD, UNICEF, CEPAL, UNESCO OEA, SELA

3- del Ministerio de Accién Social de Esparia :

4- de las ONGs lideradas por CLACSO (Comité no gubernamental hacia la Cumbre -
Per(,CRIES -Republica Dominicana-, CLACSO, ALOP, Foro de Organizaciones no
Gubernamentales de' Buenos Aires -Argentina-, Asociacién de Organizaciones no

gubernamentales -Uruguay-, Foro de ONGs hacia Beijing -C-hile-, Foro de la Ciudadania -
Ecuador-. )

b) Secretaria Pro-Tempore .

. La reunién de ministros realizada en Buenos Aires dio contenido al décimo compromiso

asumido en la Cumbre "...nos comprometemos a mejorar y fortalecer el espiritu de
coparticipacion, en el marco de cooperacion internacional, regional y sub-regional para el

Desarrollo Social por medio de lag Npc;pnw Umdas y de otras Instituciones

multilaterales...

Slgulendo este compromiso los ministros de los’ paises q?} @ng B p asum 9;) Ja

Hu

responsabilidad de generar una accién conjunta que desde el Desarrollo Social permlta
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coayuda la integracién de la region, lo cual supone compartir sus experiencias, éxitos y
fracasos en la aplicacion de las politicas sociales en cada uno de los paises miembros.
En funcién del Programa Regional de Seguimiento de los Acuerdos de la Cumbre de
Desarrollo Social se propuso la formacién de la secretaria Pro-Tem"po;re, dependiente del
Ministerio de Bienestar Social y la Secretaria Técnica del Erente Social de Ecuador y
asistida. por la cooperacion internacional del Bureau Regidnal de América Latina del
PNUD durante un periodo detres meses (del 1° de octubre de 1995 al 31 de diciembre
del mismo afio).

Esta Secretaria asumié la responsabilidad de impulsar las acciones
correspondientes para el establecimiento de un plan operativo de seguimiento de los
acuerdos de la Cumbre.

La Secretaria disefié la realizacién de la“reunion de Quito, teniendo en cuenta los

insumos aportados por los paises, las actividades a realizar y los productos a obtener.

¢) Reunion de presidentes del Grupo de Rio, Quito del 3 al 4 de septlembre de
1995.

La reunion sefal6: "Destacamos que para dar seguimiento regional a los

compromisos asumidos en la reunién mundial sobre Desarrollo Social realizada en -

Copenhague en marzo pasado los ministros y secretarios responsables del Area de los
paises del Grupo de Rio se reunieron en Buenos Aires, 4 y 5 de mayo pasado para
concretar un programa de cooperacion y consulta sobre politica social a fin de responder
exitosamente al desafio de lograr la equidad, la justicia social y el fortalecimiento de las
capacidades sociales en un marco de solidaridad nacional e internacional.

d) Reunion de técnicbs del Area Social del Grupo de Rio, Quito, Ecuador, 15 al 17
de noviembre de 1995.

La reunion acordoé:

1- recomendar al Grupo de Rio la aprobacion de un programa de cooperacion entre los

paises miembros del Grupo de Rio para el cumplimiento de los compromisos de la
Cumbre Mundial sobre Desarrolio Social,

2- la conformacién de un mecanismo permanente de cooperacion regional y consuita
sobre politica social con las funciones de:

2a) promover y coordinar actividades de cooperacién horizontal, en apoyo de las politicas
sociales de los estados miembros del Grupo de Rio,

2b) hacer uso de las capacidades existentes en la region, y fortalecer los vinculos con los

organismos del sistema de Naciones Unidas, los organismos regionales y las entidades
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financieras multilaterales, procurando evitar duplicaciones y apoyandose en sus recursos
humanos y financieros,

2c) apoyar la ejecucion del programa por parte de los paises miembros de acuerdo con
sus prioridades y sobre la base de la oferta disponible de cooperacién horizontal
promoviendo y canalizando la cooperacién internacional para estas actividades y
orientando la oferta y demanda de cooperadion técnica para el area social, conforme las
fortalezas de los paises y sus prioridades y su voluntad de prestar coti‘abajacién,

2d) realizar un esfuerzo especial para extender el programa de cooperacién a todos los

paises de América Latina y el Caribe a fin de asegurar la participacion efectiva de toda la
region. ‘ | ‘

e) Reunién de ministros del Grupo de Rio, Chile, 18 y 19 de enero de 1996.

Los datos todavia no se hallaban disponibles al momento de la redaccion de este
informe. B '

5.4.6.4. ORGANISMOS CREADOS POR EL GOBIERNO ARGENTINO
Organismos creados por el gobierno argentino que contribuyen a cumplir con los
compromisos de Copenhague
. Fuentes:
Informe Nacional de Desarrollo Social del gobierno argentino para la reunién de técnicos
del Area Social del Grupo de Rio, Quito, Ecuador, noviembre de 1995.
Publicaciones de GADIS, Grupo de Analisis y Desarrollo Institucional y Social.

Paraguay 1307, 8vo. piso, of. 70, (1057), Buenos Aires, Argentina, telefax: 812-9439 y
814-2841 e-mail: gadis@wamani.org.ar

Informe de las actividédes de la Secretaria ﬁfb-Tempore.

Relatorias de las Reuniones de Ministros y de Técnicos del Area Social de los
paises del Grupo de Rio para el seguimiento de los Acuerdos de la Cumbre Mundial de

Desarrollo Social, Buenos Aires, 4 y 5 de mayo de 1995, Quito, 15 al 17 de noviembre de
1995 y Chile, 17 y 18 de enero de 1996,

Segun el Informe Nacional de Desarrollo Social del gobiemo argentino para Ia
reunién de técnicos del Area Social del Grupo de Rio, Quito, Ecuador, noviembre de
1995, ante la baja efectividad de las iniciativas gubernamentales tradicionales para la
erradicacion de la pobreza - cuyo registro fuera llevado por el Informe sobre el Gasto
Social de la Secretaria de Programacion Economica del Ministerio de Economia y de

Obras y Servicios Publicos- "El gobierno asumio la decision de reorientar el enfoque de
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las politicas gubernamentales para la superacién de la pobreza, y efectuar la reforma y
modernizacion del sistema institucional y organizativo que le sirve de soporte.
: ¢

Ambos aspectos aparecen directamente vinculados a los compromisos asumidos
por el pais en la Cumbre Mundial de Copenhague, en tanto y en cuanto en ellos se
proclama abivertamente la necesidad de politicas sociales y econémicas integradas en
aras del bienestar y la dignidad, que hagan frente a las causas estructurales de la
pobreza, el desempleo y la exclusion social, y el establecimiento de principios de buen
gobierno, con atributos de transparencia, eficiencia, eficacia y responsabilidad"”.

Secretaria de Desarrollo Social

Para superar las dificultades sefaladas en €l apartado anterior respecto a los problemas

de la pobreza y la exclusion social, el gobierno decidi6 crear la Secretaria de Desarrollo
Social.

Este es un organismo dependiente de Presidencia de la Nacién pero se halla
proximo a conveértirse en Ministerio de Desarrollo Social a partir de la aprobacion de la
nueva Ley de Ministerios.

El Plan Social para 1995 y las Politicas de Promocién y Solidaridad con los mas
necesitados, trabajados por la Secretaria de Desarrollo Social parten del "reconocimiento
del caracter corhplejo y multidimensional de la pobreza, entendida no como una escasez
puntual de ingresos, sino como la carencia de capacidades “para desenvolverse en la
vida y participar de las oportunidades del crecimiento econémico”.

&
Creacion del Gabinete Social en el marco del Plan Social para: 1995.

Propone un conjunto sistematico de criterios metodolégicos para orientar la formulacion
de los programas contra la pobreza y el desempleo.

1- Coordinacién y metas. Para facilitar la. adopcion de los principios orientadores y
eficienzar la accibn gubernamental se fortaléce el Gabinete Social otorgandole el papel
de espacio de coordinacién de las politicas para la pobreza. La creacién de éste
gabinete, para el Presidente de la Republica, integrado por los responsables de todas las
areas con competencia directa o indirecta en temas sociales, responde al interés de
coordinar e integrar las iniciativas sectoriales y los programas individuales, y controlar su
financiamiento con una cuenta social tinica y una auditoria social centralizada.
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2- Focalizacién. Se pretende completar y corregir los déficit de las politicas universales,
eficientizar el uso de los recursos y garantizar que lleguen efectivamente a la poblacién a
la que estan destinadosv, facilitando el control y la transparencia en su aplicacion.

3- Metas. Se inicié un proceso de establecimiento de Metas Nacionales, en consonancia
con los compromisos de la Cumbre. Fijar metas y evaluar posibiiidades es una obligacién
propia de la transparencia con la que deben vadministrarse los recursos.

5.4.6.5. PROGRAMAS DE CAPACITACION
. Programas de Capacitacion para agentes publicos y privados'implementados por
la Secretaria de Desarrollo Social y la Secretaria de la Funcién Publica.
Estos programas surgen en funcion de la necesidad de garantizar la continuidad y
efectividad de los objetivos fijados por los proyectos del Plan Sqdial. Para implementarlos
se requieren no solo suficientes fondos sino también estructuras de administracion
adecuadas. La accfén de organizaciones comunitarias de base publicas y privadas es
esencial por su capacidad para desarrollar el potencial solidario de los deVIdUOS y
porque permiten asegurar una mas eficiente administracion de los recursos.

El Gobierno Nacional ha definido como Politica de Estado la creciente interaccion

entre Gobierno, organizacion comunitaria y Municipalidades en desarrollo de la Politica
Social.

.CENOC, Centro Nacional de Organizaciones Comunitarias.

En el marco de la creciente interaccién entre gobierno y organizaciones
comunitarias la Secretaria de Desarrollo’‘Social ha implementado una estructura
destinada a la interaccién con estas organizaciones. El CENOC es' un organismo creados
por la Secretaria de Desarrollo Social de la Presidencia de la Nacion, que tiene por
objetivo actuar como articulador entre el Estado y las organizaciones comunitarias que
trabajen en el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion.

Lanzd su campafia de incorporacién de Organizaciones Comunitarias de todo el
pais a su Banco de Datos.

Tte. Gral. Perén 524 (1023) Buenos Aires.

. SIEMPRO, Sistema de Informacién, Monitoreo y Evaluacion de Programas
Sociales.

Esta destinado a operar como una herramienta clave para la toma de decisiones,
y el gerenciamiento de los programas y proyectos de los diferentes niveles

gubernamentales. Este instrumento ha sido credo por Ia Secretaria de Desarrolio Social y
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tiene como funciones aportar informacién continua y actualizada sobre los principales

indicadores de la situacion social, desagregada y organizada segun diferentes coberturas
poblacionales y de areas jurisdiccionales; identificar con oportunidad los problemas
relevantes y facilitar la formulacién de los programés y proyectos destinados a
atenderlos; y desarrollar las metodologias necesarias para el monitoreo y seguimiento
permanente de las intervenciones cotrabajando con los técnicos y decisorios, mediante la

capacitacion y el asesoramiento.

. Sistema de Auditoria Social

Es otro aspecto de las iniciativas de reforma.del modelo de gestion y apunta a establecer
procedimientos con criterios unificados para el control legal,- Administrativo y financiero
en las distintas jgrisdicciones, transparentando los procesos y resultados y estimando su

adecuacion a los fines buscados.

Ministerio de Relaciones Exteriores, Culto y Comercio Internacional

El Ministro de Relaciones Exteriores, Culto y Comercio Interriacional, Ingeniero Guido Di

Tella, también participa en las reuniones de técnicos del Grupo de Rio.

5.5 REALIDAD LINGUISTICA DEL ESPANOL EN BRASIL

5.5.1 CONTEXTO HISTORICO. LLEGADA DEL ESPANOL A BRASIL

En 1535, siendo capitania hereditaria de! hidalgo portugués D. Jorge de
Figueredo Correia, San Jorge de llhéus fue gobernada por el espafiol D. Francisco
Romero, que viajo con los primeros colonos. | |

Fue una de las cinco primeras \‘/illaé,\creadas en Brasil, que en 1816 fue declarada
parte de la provincia de Bahia y en 1881, ciudad de este Estado de modo oficial.

Su riqueza agricola y natural prov006 numerosos ataques e invasiones de paises
como Francia (1595) y Holanda (1637), interesados en la produccion de cafia de azucar.
Con la llegada del cacao a la region en 1846 la ciudad comenzé a.presentar gran
movimiento, siendo su puerto en aquel momento el mayor exportador de cacao dei

mundo.
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De esta época de los coroneles del cacao, que llegd aproximadamente 'hasta
1970, quedan suntuosas mansiones que muestran la opulencia de la vida de esas
familias cuyos muebles, lozas, y vestuario éfan adquiridos en Europa.

De gran importancia fue, como en toda Sudamérica, la llegada de los Jesuitas, de
cuya presencia quedan numerosas pruebas en el pueblo de Olivenga.

Aunque la colonia espafiola en Brasil es de notoria importancia, es escaso el
numero de espafioles en esta regidén. Si encontramos descendientes de emigrantes,
sobre todo del norte de Espafia, que desconocen por completo la lengua de sus
antepasados. .

Cantada en verso y prosa, la ciudad de llhéus guarda en sus més bellas paginas
la gloria de ser una de las pocas ciudades de Brasil que tiene los nombres de varios de
sus hijos dentro de la clipula de las Letras Nacionales. Muchos de ellos reconocidos
mundialmente, sobre todo Jorge Amado y Adonias Filho, representantes de la Literatura
de la Regién del cacao, una de las asignaturas mas estudiadas en la Facultad de Letras
de la Universidad Estatal de Santa Cruz. |

En esta region, que fue escenario del descubrimiento de Brasil hace casi 500
afios por los portugueées, se encuentra la Universidad Estatal de Santa Cruz. Recibe
este nombre debido a ese hécho histérico y por ello fue creada la Comision Institucional
para la Gonmemoracion de los 500 afios del Descubrimiento de Brasil, que desarrolla sus
actividades en el seno de la Universidad.

5.5.2 EL ESPANOL EN BRASIL

La realidad del espariol en Brasil hoy, grosso modo y sin presentar datos estadisticos, es
la siguiente: - '

a) El creciente interés en aprender esa lengua se ha opuesto a otra realidad, el
insuficiente numero de profesores capacitados para su ensefianza. El problema por
vecés, ha sido solucionado a través de la contratacién de profesores, algunas
veces "eventuales” (que tienen otra profesion), hispanohablanteé, tanto de paises
de América de Sur como de Espafia. Dichos’ profesores, con exbepciones, suelen
tener un conocimiento unilateral de las dificultades de los alumnos porque
descono'cen total o parcialmente la lengua materna de é'stos.

b) Contamos con un numero, aunque reducido, de profesores bilinglies (lengua
materna, portugués; segunda lengua, espafiol o viceversa).
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¢) Por otro lado también es significativo el nUmero de personas que se desplazan,
sobre todo a Espafia, a estudiar espafiol o perfeccionar su competencia
comunicativa. Una vez mas, los alumnos se van a encontrar con cursos planeados
de forma homogénea para un grupo de hablantes 'heterogéneo. Los profesores
tampoco conoceran, por lo general, la lengua portuguesa. i

En resumen, se cuenta con un cuadro de profesores formados fundamentalmente
por personas con conocimiento Iinguisfico (hispanohablantes) pero sin formacion
tedrico-metodolégica en este campo; hispanohablantes con formacion teérico-
metodolégica pero que no hablan portugués; profesores bilinglies (portugués-
espariol) con o sin formacion académica especifica.

Frente a esa diversidad situacional de la expansion del espafiol en Brasil, y sin pretender
discutir cual es el mejor perfil del profesor de E/LE (el hispanohablante nativo o no
nativo), se puede constatar una urgente necesidad de proporcionar a profesores y
aprendices, materiales didactico-metodoldgicos que les aporten conocimientos generales
y especificos sobre la adquisicion de E/LE.

5.5.3 LA FORMACION DOCENTE EN LENGUA ESPANOLA

La formacién de profesores de espariol es una de las grandes deudas que el
gobierno de Brasil tiene contraidas con la sociedad brasilefia;: Con el crecimiento stbito
de la demanda del espafiol, las carencias de profesorado sé han hecho manifiestas,
como reconoce el propio Ministerio de Educacion brasilefio, que ha llegado a hablar de
la necesidad de 210. 000 profesores de espafiol si se declarara la obligatoriedad del
éspaﬁol en la ensefianza no universitaria. Esta cifra, siendo abultada, no resuita

descabellada teniendo en cuenta que esa obligatoriedad podria afectar a mas de cinco
millones de estudiantes en todo el pais.

5.5.3.1. LA SITUACION ACTUAL EN BRASIL

Actualmente, la tarea de formacién de profesores recae principalmente en las
universidades. Existen en Brasil 26 universidades publicas y 24 privadas que ofrecen
licenciaturas en espafiol. También son 24 las universidades publicas que ofrecen. -
posgrado en Letras o Lingtistica, con la posibilidad de defender tesinas o tesis
doctorales sobre temas de Lengua Espafiola o Literatura Espafiola o
Hispanoamericana; este tipo de posgrado es ofrecido por 6 universidades privadas. Por
el momento, tan sélo las universidades de S&o Paulo y de Rio de Janeiro ofrecen un
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bosgrado especificamente en Lengua Espafiola y Literaturas Espainola e

Hispanoamericana. oy

La mayoria de los profesores de espariol que hoy ejercen su labor docente en
las universidades brasilefias han recibido su formacion en Brasul pero muchos de ellos
han realizado algun tipo de estudios de posgrado en Esparia o han sido becarios del
Programa de Becas de la Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional. Estas becas
han cumplido una funcién importante en el desarrollo del profesorado de espafiol, entre
otras razones, porque favorecieron la constitucion en todos los estados de asociaciones
de profesores, que sirven de vehiculo para proponer candidatos a las becas (la oficina
de Cooperacion de Brasil decide finalmente a quién se conceden). Por fortuna, las
asociaciones hoy dia no se limitan a distribuir becas, siempre pocas para el nimero de
solicitudes, sino que se estan convirtiendo en un importante foco de actividades, en un
importante canal de distribucion de |a informacién y en un medio de defensa de los
intereses y derechos del profesorado. En los afios 1999 y 2000 se esta discutiendo la
posibilidad de crear una Federacion de Asocuac:ones que sena de gran importancia en
unos momentos de intenso crecimiento de la ensefianza del espariol.

5.5.3.2 HABILITACION DE PROFESORES

En otro orden de cosas, en Brasil se ha producido una circunstancia
singular e interesante que relaciona los Dlplomas de Esparfiol .como Lengua
Extranjera y la formacion de profesores de espafol o, mas propiamente, la
habilitacion de profesores de espanol En 1996, el Ministerio de Educacion
brasilefio reconocuo a los portadores del DELE Superior que hubieran terminado
la ensefianza secundaria, la posibilidad de conseguir la habilitacidn para la
docencia de lengua espafiola tanto en primaria como en secundaria. Para ello era
preciso cursar en una universidad una complementacion pedagégica formada por
cuatro materias: Estructura y Funcionamiento de la Ensefianza de Primer y
Segundo Grado, Psicologia de la Educacnon Didactica y Practica de la
Ensefianza. Al mismo tiempo, se reconocia el DELE Superior para hacer la
matricula en una licenciatura en espanol, sin pasar por la selectividad, siempre
que se hubieran cursado las materias de complementacion pedagoglca Yy para
convalidar las materlas especificas de lengua espafiola de la licenciatura

(«Portaria» del MEC, 950, de 16-09-96. Diario Oficial de 17-09-96, Basada en el
«Parecer» del MEC 1114/79.

Como era previsible, esta disposicién legal ha. contribuido de forma

importante a afiarizar el DELE en Brasil v, bajo su amparo, se han organizado
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grupos universitarios a los que se ha ofrecido la complementacion pedagogica, y
se estan convalidando materias especificas de lengua espariola de la licenciatura
de espaiiol, por ejemplo, en la Universidad Federal de Pernambuco.

5.5.3.3 LABOR DEL INSTITUTO CERVANTES

Ahora bien, desde 1998 y sin que ello vaya en detrimento de la insustituible labor
de las universidades, la formaciéon de profesores de espariol tiene una fuente mas de
actividad en el Instituto Cervantes de Sdo:Paulo, creado especificamente como centro
de formacion de profesores, el primero de estas caracteristicas en el mundo. La labor
del Instituto Cervantes en Brasil tiene como objetivo prioritario la formacién de
profesores de espaiiol como lengua extranjera, en sus mas diversas manifestaciones:
se organizan cursds de formacion inicial, cursos de perfeccionamiento y actualizacion
de conocimientos y cursos de formacion de profesores de espariol con fines especificos,
como por ejemplo, de espafiol de los negocios. Hasta el momento, el Cervantes de Sao ,
Paulo ha organizado cursos de formacion inicial, de actualizacion y perfeccionamiento,
a los que han asistido cerca de un millar de inscritos. Los cursos se han celebrado en
diversas ciudades de Brasil, como Brasilia, Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo y
Campinas, entre otras.

Ademas, el Instituto Cervantes de San Paulo coordina desde 1999 las pruebas
de los diplomaé DéLE, labor que habia sido desempefiada hasta esa fecha por la
Consejeria de Educacion de la Embajada espariola. El Instituto apoya ia labor de las
Asociaciones de Profesores de Espafiol y la de los hispanistas brasilefios, y esta
contribuyendo a la creacion de centros de recursos, a la elaboracion de materiales de

ensefianza-aprendizaje de espafiol y al desarrollo de programas de ensefianza a
distancia.

5.5.3.4 FUNCIONES DE LA CONSEJERIA DE EDUCACION Y CIENCIA
DE LA EMBAJADA ESPANOLA

La formacion de profesorado es también una de las funciones de la Consejeria
de Educacion y Ciencia de la Embajada espafiola. Hasta la llegada del Instituto
Cervantes, la Consejeria era el tnico organismo oficial espafiol competente en esta
tarea; desde 1998, se coordinan las actividades de Consejeria e Instituto y se tiende a
adscribir la accién de la Consejeria al ambito de la ensefianza reglada no universitaria.
La labor desempefiada por la Consejeria durante los dltimos afios ha sido meritoria y

podria haber sido mas amplia de haber contado con un mayor.nimero de asesores
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linglisticos, y si todos los asesores disponibles hubiesen estado familiarizados con la
ensefianza de espariol como lengua extranjera a lusohablantes.

Por dltimo, es interesante llamar la atencion sobre el hecho de que existe un
numero creciente de brasilefios, con licenciatura en espafiol la mayoria de ellos, que
estan decidiendo completar su formacién como profesores de espafiol en programas de
posgrado ofrecidos en Espaiia. Como se explica en el informe de Mora (1999: 27-30),
aproximadamente un 15 por ciento de los brasilefios que viajaron a Espana para
realizar algun estudio tuvo como destino algtn programa de posgrado de universidades
éspaﬁolas, con especial interés por los de formacion de profesorado de espariol como
lengua extranjera. En total, estudiaron en este nivel alrededor de 400 brasilefios, con
estancias en Espafia de hasta dos afios. Para estos estudiantes, uno de los posibles
destinos son los programas de Master o Magister de Ensefianza. de Espafiol como
Lengua Extranjera que ofrecen varias universidades; .algunos de ellos se estan
ofreciendo incluso a distancia, de forma semi-presencial o con parte de la materia
impartida en alguna ciudad brasilefia. El principal problema para este tipo de formacién,
por el momento, estriba en el reconocimiento de las titulaciones por parte de las
universidades o por parte del Ministerio de Educacion de Brasil, concretamente de la
Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
reconocimiento que no siempre esta garantizado.

54 ELLIBRO ENESPANOL ™

Es posible afirmar que el interés por el espainol y lo espafiol, a través de
sus libros, ha experimentado un desarrollo espectacular en Brasil. Sin embargo,
precisamente por lo llamativo de este éxito, sorprende que sigan existiendo los
problemas de informacién y distribucion que han caracterizado histéricamente Ila
situacion del libro iberoamericano en general. Los libros espafioles mas utilizados
en la ensefianza de la lengua (espafiol como lengua extranjera, manuales
universitarios, obras de referencia) son caros y no se encuentran con facilidad: los
precios pueden facilmente cuadruplicar los de Esparia para el mismo producto; y
algo similar ocurre con los libros de otros paises hispanohablantes. Ante la
peticion de compra de algun libro espafiol, es facil que se planteen plazos de
espera de dos o mas meses. La situacion, ciertamente, estd cambiando, pero
sigue siendo deficiente. Es probable que la creacion de r%uevos sistemas de
compra'a través de Internet permita pensar que, en un futuro proximo, los libros
en espaiiol se van a distribuir con mayor fluidez y a mejor precio.
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Por otra parte, es evidente la falta de un material bibliografico y
audiovisual adecuado a las necesidades de la ensefianza de espafiol para
brasilefios: llegan, todavia, pocos libros, se distribuyen mal, son caros y, ademas, |
no son los mas apropiados para las necesidades especificas que se plantean:
son muy pocos los manuales o métodos de ensefianza de espafiol pensados
especificamente para estudiantes brasilefios. Algunos de los ya existentes han
querido adaptarse a este mercado mediante adiciones o el intercalado de rasgos

parcialmente locales, pero resultan de todos modos insuficientes.

5.5.5 LA ADQUISICION DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA:
VENTAJAS Y DESVENTAJAS LINGUISTICAS DE LOS BRASILENOS

Entre los brasilefios existe la creencia de que aprender espafiol es muy facil. De
hecho, son muchas las semejanzas existentes entre ambas lenguas a todos los niveles:
morfolégico, sintactico, semantico y fonético-fonolégico. Ahora bien, si por un lado las
semejanzas hacen que los lusohablantes avancen mas rapidamente (normalmente los
brasilefios no son principiantes absolutos), por otro, son también muy constantes los
errores interlinguales y su posible fosilizacion. Surge el portfufiol que tomado desde una
perspectiva positiva es una sefial de progreso (interlengua); en otros casos, sin embargo,
el hablante asume ese nivel de interlengua como suficiente para comunicarse y ya no
busca progresar. |

Lo dicho anteriormente nos lleva a otra controvertida discusién en torno al papel que
desempefia la lengua materna en el proceso de adquisicion y aprendizaje de una
segunda lengua. Utilizar la lengua materna del alumno, ya sea total o parciaimente, o
prescindir de ella es un motivo de conflicto, no sélo entre alumnos y profesores, sino
también entre los investigadores de la Lingtistica Aplicada. No obstante, no

profundizaremos: en el mismo sino que haremos sélo algunas observaciones que guiaran
este andlisis.

1. La validez de los anélisis contrastivos. Es indudable la utilidad didactica del
contraste Iithistico entre la lengua matema y la lengua meta siempre y cuando el
objetivo sea entender mejor las dificultades de los alumnos. En este sentido, el
estudio contrastivo es uno, entre otros tantos elementos, en eliproceso de
adquisicion de idiomas. Es un instrumento pedagdgico que puede ser sumamente
importante a la hora de determinar la aplicacién didactica de determinada
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metodologia y actividades especmcas en la clase de E/LE, teniendo en cuenta en
nuestro caso, las peculiaridades del espanol frente al portugués.

\

2. La djstancia interlingdistica como un factor positivo. Debido a la proximidad
interlinglistica entre el espafol y el portugués, podehos afirmar sin temor a
equivocarnos que ésta, aunque peligrosa y resbaladiza, facilita y agiliza el proceso
de aprendizaje del espariol por parte de los brasilefios. Ello es un factor positivo
porque el estudiante utiliza mas la lengua materna como punto de referencia, como
estrategia de comunicacién. Ese hecho seguramente le hard avanzar mas

rapidamente en su interlengua. Pero, simultaneamente, también se cometeran mas
errores por las interferencias.

3. La superacion de las interferencias. Hace falta superar los errores provenientes
de las interferencias, para que se pueda sacar partido de la proximidad tipologica
entre las dos lenguas en cuestién. Lo mas importante en el proceso de superacién
de los errores para evitar su fosilizacion, es la toma de conciencia tanto por parte
de los profesores de E/LE que ensefian a brasilefios, como también por parte de
los estudiantes de dicha lengua, de las peculiaridades del espafiol y de las falsas
semejanzas’entre ambas lenguas. Ante lo dicho, defendemds que la metodologia
de ensefianza de espafiol a brasilefios, asi como algunos materiales didacticos,

deben presentar algunas partlcularldades que los ayuden a progresar mas rapida y
J
eficazmente en su interlengua.

En resumen, en primer lugar, la lengua materna desempefia un papel activo en el
proceso de adquisicion de una segunda lengua. En segundo lugar, la proximidad
tipolégica entre las lenguas, espaﬁol'a y portuguesa, es un factor positivo en el proceso
de aprendizaje de la primera. Y por Ultimo, aunque tal proximidéd sea un factor positivo,
también es una fuente de interferencias negativas que deben ser superadas a través de
la toma de conciencia acerca de las diferencias entre la lengua meta (el espafiol) y la
lengua materna (el portugués). Ello exigird por parte del profesor la elaboracion de

propuestas didacticas que ayuden a los alumnos a superar sus errores.

Pero antes de adentrarnos en el andlisis lingliistico contrastivo entre ambas lenguas,

portugués y espafol, creemos que es necesario hacer una breve resefa de la situacion
actual del espafiol en Brasil.

Luego de haber tratado las ventajas y desventajas de aprender espafol para los
brasilefios y conocer la situacion linglistica actual del espanol en Brasil, nos
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dedicaremos a hacer un andlisis lingiistico contrastivo genérico del portugués y el

espaniol.
CAPITULO VI

6. ANALISIS LINGUISTICO CONTRASTIVO PORTUGUES-ESPANOL: UN ENFOQUE
DIDACTICO

En este apartado, analizaremos aspectos relativos a los niveles: morfo-sintactico,
Iéxico, grafico-ortografico y fonético-fonoldgico. Lo haremos desde la perspectiva
contrastiva de la lengua matema (portugués) y de la lengua meta (espariol). Ademas,
incluiremos en -este analisis las dificultades linglisticas del aprendizaje del espariol para
los estudiantes brasilefios y sugerencias didacticas de como mejorar el abordaje
pedagdgico de las mismas y consiguientemente, optimizar el proceso de ensefanza-

aprendizaje de la LE.
6.1. NIVEL LEXICO

Ulsh (1971), (citado en Almeida Filho, 1995:14) "establece que [..] méas del 85% del
vocabulario portugués tiene cognados (palabras transparentes) en Espariol". Esta
expresiva semejé'nza entre las dos lenguas es un arma de doble filo. Por un lado, hace
que los lusohablantes tengan mayor facilidad y rapidez para aprender espafiol. Sin
embargo, también seran muchas las trampas en las que pueden incurrir. Las falsas
semejanzas en el nivel léxico pueden provocar desde pequefas interferencias en la
comunicacion hasta un total cambio de significado entre lo que se dice o lo que se ha
querido decir.

De entre los aspectos léxicos que suelen inducir al lusohablante brasilefio a
cometer errores en el nivel léxico, destacariamos las divergencias léxicas en lo que se
refiere a los vocablos heterotdnicos, heterogenéricos, y heterosemanticos. Dichos
vocablos comparten entre las dos lenguas semejanzas parciales ya sean gréficas,
semanticas o fonolégicas. Parciales porque presentan uno o varios rasgos que divergen
en las dos lenguas, produciéndose por lo tanto una aparente equivalencia.

6.1.1 VOCABLOS HETEROTONICOS

Esfos vocablos suelen compartir en las dos lenguas la forma gréfica y/o fonica
(igual o semejante) y el significado. El punto de divergencia de los vocablos
heterotonicos, se refiere a la tonicidad, ya que presentan distinta ubicacién del acento
ténico. Por ejemplo, la palabra anemia en portugués es un vocablo polisilabo cuya
tonicidad recae sobre la pentltima silaba. Sin embargo, en espaﬁoi dicha palabra aunque

A



es idéntica en su forma gréafica y presenta una correspondencia semantica entre las dos
lenguas en cuestién, diverge en cuanto a la posicion de la silaba ténica: anemia. Para
mejor comprension, presentamos a continuacién, a modo de ejemplo, algunos vocablos
heterotonicos destacando en ellos la silab4 ténica en ambos idiomas:

tf

democracia

Democracia

Academia academia
Alergia . alergia
Anestesia anestesia
Aristocrata aristocrata
asfixia asfixia
Atrofia atrofia
Atmosfera atmésfera
Bigamia bigamia
Burocracia burocracia
Burocrata burécrata
Cannibal canibal
Cardiaco cardiaco
Cateter catéter
Crisantemo crisantemo
Elétron electréon
Epidemia epidemia
Esteredtipo estereotipo
Fisioterapia fisioterapia
Fobia fobia
Futebol Fuatbol
Hemorragia hemorragia
Herdéi Héroe
Hidrogénio hidrégeno
ima iman
Imbecil imbécil
impar Impar
_quoqmia leucemia
medjocre mediocre
micrdfone microéfono
Missil misil
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nitrogénio : nitrégeno
Nivel nivel
nostalgia nostalgia
ortopedia ortopedia
oxigénio ' oxigeno
psicopata (p)sicopata
regime régimen
rubrica rabrica
taquicardia taquicardia
telefone teléfono
terapia terapia
Téxtil : textil
traquéia _ traquea

Segun se ha podido observar en los ejemplos citados, el cambio de posicion de la
silaba tonica implica también un cambio en las reglas de acentuacion de ambas lenguas.
Por ejemplo, la palabra telefone no lieva tilde atendiendo a las reglas de acentuaciéon de
las palabras llanas en portugués, sin embargo, atendiendo a las reglas de acentuacién
de las palabras esdrujulas en espafiol, dicho vocablo sera acentuado: "teléfono". De igual

modo, puede que el vocablo lleve tilde en portugués, como es el caso de nivel y no la
lleve en espariol: "nivel". ‘

Los vocablos heteroténicos no suelen provocar interferencias significativas en la

comunicacion. Sin embargo, si lo que se busca es el perfeccionamiento de la interiengua,
éste sera un problema fonético que debera ser superado.

Didacticamente sugerimos que los profesores, aunque no hablen portugués,
propongan actividades de elaboracion de Ilstados de palabras utilizando diccionarios que
destaquen la tonicidad de dichas palabras en su lengua y, con la ayuda del profesor (que
lo hara en espariol), que los alumnos identifiquen las diferencias de tonicidad. También
se pueden proponer actividades en las que tengan que agrupar las palabras por niveles
de semejanzas (de mayor a menor similitud). Por ejemplo, en un grupo deben relacionar
todas las palabras que se escriben de la misma forma en ambas lenguas (anemia,
nostalgia, etc), en otro grupo, estarian los vocablos que son semejantes pero con
algunas diferencias graficas ("oxigeno"; oxigénio); en un tercer grupo se podrian agrupar
palabras que no llevan tilde en espaiiol, pero si la llevan en portugués y viceversa y

como complemento analizar las reglas de acentuacion que fueron aplicadas, etc. Claro
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estd, que las sugerencias deben estar adecuadas a los niveles e intereses de los
alumnos y formaran parte de una especificidad de la ensefianza del espafol a brasilefios.
Pueden ser realizadas también por profesores que imparten clases en su pais y no son
hablantes de portugués, ya que ia contribucion respecto a esa lengua la aportarian los ‘

propios alumnos. También convendria realizar actividades de pronunciacion de las
palabras heterotonicas.

6.1.2 VOCABLOS HETEROGENERICOS

Los vocablos heterogenéricos también son idénticos o semejantes en cuanto a la
forma grafica y al significado, pero divergen en cuanto al género, o sea, al cambiar de
una lengua a otra, sufren también una no equivalencia de género. Por ejemplo, la palabra
sal se pronuncié de forma algo similar, se escribe igual, tiene el mismo valor semantico
pero presenta distintos géneros en ambas lenguas; en espariol es una palabra de género
femenino mientras que en portugués es de género masculino. Suelen ser

heterogenéricas las letras del alfabeto; algunas de las palabras terminadas en —umbre,
en —aje, en —or en espafiol.

o legume

0 cbstume la costljmbre
o lume la lumbre

a viagem | el \)iéje

a pafsagem wel paisaje

a maquiagem el maquillaje
a coragem el coraje

a aprendizagem
a massagem

el aprendizaje

el masaje
a garagem el garaje
a abordagem el abordaje
a aterrissagem el aterrizaje
a bagagem el bagaje
a dublagem el doblaje
a embalagem el embalaje
a homenagem el homenaje

a hospedagem
o leite

0 massacre

el hospedaje
la leche

la masacre
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o mel- la miel
o nariz la nariz
a pétala el pétalo

a porcentagem

el porcentaje

o postal la postal
a ponte ‘el puente
a aids el sida

o samba la samba
o silicone la silicona
a yoga “él yoga

a dor el dolor
acor el color

a analise el andlisis
a énfase el énfasis

o financiamento
a fraude

o hambarguer'

la financiacién
el fraude

la hamburguesa

o sal la sal

0 sangue la sangre
a valsa el vals

a origem el origen

En general los vocablos heterogéricos tampoco suelen provocar serias
interferencias en la comunicacion. Como. forma de avanzar en la interlengua y evitar la
fosilizacion de esos errores, sugerimos actividades como las propuestas en el apartado
de las palabras heterotonicas. Seria interesante la realizacion de juegos didacticos en los
que esas palabras aparecieran. Igual de interesante seria realizar ejercicios que
obligaran a los: alumnos a producir frases, puesto que tendrian que trabajar con la
concordancia nominal con lo que tendrian mas oportunidad de observar y corregir sus
errores. ‘

6.1.3 VOCABLOS HETEROSEMANTICOS

Este grupo.se compone de los llamados falsos amigos o falsos cognados muy
abundantes entre: las dos lenguas y los mas peligrosos, ya que pueden pfovocar

interferencias mas significativas en la comunicacion. Los falsos amigos son vocablos
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idénticos o semejantes en su forma gréfica y/o fénica, pero que divergen parcial o
totalmente en cuanto a su significado en ambas lenguas.

Fernandez Bechara y Gustavo Moure (1998), clasifican los diferentes casos de

falsos cognados en tres grupos que resumimos a continuacion.
1. Formas semejantes con significados fotalmente distintos

Algunos vocablos presentan formas semejantes o idénticas en las dos lenguas,
pero, sin embargo, difieren totalmente en cuanto al significado empleado en las dos

lenguas. No ofrecen ningtn significado comdn en las dos lenguas confrontadas. Por
ejemplo,

po, pollera
Pulpo Folvo

En el ejemplo presentado se puede observar que la palabra polvo existe en las dos
lenguas, presentan formas idénticas, sin embargo, no compérten el mismo significado.
Polvo por lo tanto, es un falso amigo (vocablo heterosemantico) con forma idéntica pero
con significadoé totaimente distintos.

2. Formas semejantes con uno o mas de un significado semejante y otro o varios
distintos

Los vocablos que componen este-.grupo pueden compartir uno o varios
significados, pero presentar otro u otros distintos que no se corresponden en las lenguas
confrontadas. Por ejemplo, el vocablo acordar en ambas lenguas presenta equivalencia
como "ponerse de acuerdo". Sin embargo, van a presentar significados muy diferentes
en ambas lenguas. En espaiiol podra significar también "decidir, acordarse" (portugués,

lembrar-se). En portugués podréa significar también “despertarse". En esos casos no hay
equivalencia de sentido.

3. Formas semejantes con significados distintos en el uso actual

Hay vocablos que tienen un origen comun y que han llegado a compartir el mismo
significado en fases anteriores de ambas lenguas. Por ejemplo, la palabra /atir originada
del latin que significaba "pulsar, Iatir" (el corazon) y también "ladrar" (el perro).

Actualmente, en portugués sélo mantuvo el sentido de "ladrar" mientras que en espaiiol
solo se mantuvo con el significado de "latir, pulsar”. '



%
Son muchos los falsos cognados existentes cuando se confrontan las dos lenguas,

ya sean total o parcialmente falsos amigos. Debido a la complejidad del tema,

presentamos algunas palabras consideradas como falsos amigos, en espafiol, pero sin
presentar la correspondencia en portugués. '
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6.2 NIVEL MORFO-SINTACTICO

Morfosintacticamente también seran expresivas las semejanzas existentes entre

ambas lenguas. Las semejanzas se notaran sobre todo en el lenguaje formal escrito.

A continuacién, vamos a resumir algunas de las principales dificultades de los
brasilefios con respecto a algunas categorias gramaticales. Las formas consideradas

incorrectas vendran sefialadas con un asterisco.

6.2.1 LOS ARTICULOS
En lineas generales, los principales’ problemas de los alumnos brasilefios con
reépecto al empleo del articulo estan relacionados con:

e Uso del articulo neutro. A los estudiantes brasilefios les cuesta comprender la
funcion del articulo neutro espafiol "lo" y llegar a emplearlo correctamente ya que

en portugués no existe la forma neutra. Los errores mas comunes seran:

o Utilizacién del articulo definido masculino en lugar del neutro. Ejemplo: *El .

principal de la vida es amar.

o Utilizacion de la forma neutra por el articulo definido el. Ejemplo. *Lo chico

y la chica son hermanos.

o Intento de evitar usar el neutro haciendo construcciones en las que
puedan prescindir de él, lo que no constituye un error, sino mas bien una
estrategia. Ejemplo: La cosa principal de la vida es amar.

« Adicién del articulo ante nombres propios. La lengua portuguesa, al contrario de
la espanola, suele emplear el articulo definido ante n‘omb'res propios, sobre todo de
paises, regiones y ciudades. Seran muy frecuentes, por parte de los brasilefios, la
presencia del articulo en construcciones que no lo admiten en espaiiol: Ejemplos:
*El Brasil es un pais muy grande. '

e Presencia del articulo delante de los posesivos. En espafiol no se usa el articulo
de_lante de los posesivos. Sin embargo, en portugués el uso del articulo en este
caso es optativo y muy frecuente. Ello inducird a cometer errores de uso del articulo
junto con los posesivos. Ejemplo: *La mi casa es grande.
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e Omision del articulo para indicar las horas. Ante_:las horas en espafol es
obligatoria la presencia del articulo definido mientras que en portugués, por lo
general, no se suele emplear. Los estudiantes en cuestion, suelen, por interferencia
de la lengua materna, omitir el articulo en estos casos. Ejemplo: *Son tres horas.
(Son las tres horas).

e Reglas de eufonia. Les cuesta tener en cuenta el cambio del ar-ticulo la/una por
el/un cuando la palabra determinada empleza por "a-" o "ha-" tonicas para evitar la
cacofonia. Se debe hacer hincapié en que la presencia del- articulo masculino no
cambia el género de la palabra y que al pasarla a plural, se vuelve a emplear la
forma femenina. Si no se comprende esta regla, el femenino se usara
indistintamente. Ejemplo: *La agua estaba hirviendo. (El agua estaba hirviendo).

e Uso del articulo delante de palabras heterogenéricas. Delante de las palabras.
heterogenéricas se utiliza en portugués el articulo de acuerdo con el género de la

palabra. Ejemplo: *La viaje fue estupenda. *El sangre estaba contaminado.
.

e Las contracciones. En espainol sblo existen dos contracciones. Las que se
producen con las preposiciones "de" y "a" y el articulo definido "el". En portugués,
en cambio, se dan muchas mas contracciones y combinaciones. Sera frecuente en
los niveles elementales que los brasilefios utilicen contracciones y combinaciones
que, por lo general, utilizan en portugués o bien intentan traducirlas al pie de la letra

al espariol. Situaciones en las que se producen mas errores:

a) Delante de los dias de la semana y de las estaciones se emplea la forma
contracta en portugués, pero en espariol sélo se usa el articulo o la preposicion.
Ejemplos: *[En] el domingo fuimos a Ia playa. (El domingo fwmos a la playa). *Voy
a viajar en [el] verano. (Voy a viajar en verano).

6.2.2 LOS SUSTANTIVOS
Respecto de esta categoria, las dificultades mas comunes estan relacionadas con

el niumero y el género (uso y flexion).

a) El numero. Respecto de la formacion y uso de las formas de plural, las

dificultades mas comunes de los brasilefios son:
. El plural de las palabras espafiolas terminadas en:

«-n: en lugar de examenes, por ejemplo, puede que utilicen *examens.
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* -ay, -ey, -oy: suelen anadir -s en lugar de -es. Por ejemplo, en lugar de reyes
suelen usar *reys.

* -I: en lugar de afiadir -es, sustituyen la -l por "-is": *canais en lugar de canales.

* -z: se olvidan frecuentemente de que hay que cambiar la -z por -c. Por ejemplo,

en lugar de peces puede que usen *pezes.

v Las palabras con una misma forma para el singular y para el plural, cuando
éstas presentan dos formas en portugués.

* La/las crisis (espafiol) = a crise; as crises (portugués).’

b) El género. Con respecto a la formacién y uso de las formas femeninas, las

principales dificultades de los brasilefios consisten en:
» Los sustantivos heterogenéricos. (Ver apartado Iéxico).

* Los nombres de profesiones. En portugués se usa la forma femenina de algunos
sustantivos referidos a profesiones:

« Julia es médico/ juez. (formas preferidas en espariol).

* Julia es médica / jueza. (formas correspondientes a las formas correctas del
portugués).

6.2.3 LOS ADJETIVOS

En lo referente a esa clase gramatical, destacamos el fenémeno de Ia apé6cope y

las estructuras comparativas.

» Apdcope. En portugués no se dan casos de apdcope, muy comun en espafiol, por
lo que a los lusohablantes les cuesta utilizar las formas apocopadas. Tenderan a

emplear siempre las formas no apocopadas. Ejemplo: *Era un bueno hombre. (Era
un buen hombre).

* La comparacién. La comparacién de igualdad y de superioridad en espafiol sélo
admite [a . construccion con ¥F "tan/tanto...como"; "menos/mas...que"
respectivameﬁte, mientras que en portugués ademas de las formas equivalentes a
ésas (tdo/tanto...como; mais/ menos... que) se puede utilizar otra posibilidad, quizas
incluso mas frecuente que la primera, que no es posible en espariol;
tdo/tanto...quanto;, mais/menos do que. En ocasiones los brasilefios trasladaran esa
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estructura al espafiol. Ejemplo: *Soy mas intelige'nte [de] que él. *Ella es tan alta
cuanto tu.

» Otra dificultad que tendran los brasilefios se refiere al uso de las férmulas
comparativas "mas .grande, mas pequefo " ya que su uso en portugués esta muy
restringido. En Iugar de ello, se utilizan comunmente las formas sintéticas
mayor/menor (maior/menor).

 En espafiol se utilizan los superlativos "menor/mayor" para referirse a la edad de
alguien, mientras que en portugués esas palabras no significan lo mismo. Para
obtener el mismo sentido, se usan las palabras nuevolviejo (novo/velho).

Ejemplo: *Teresa es mas nueva que su novio. (=menor).

6.2. 4 LOS PRONOMBRES

Con respecto a esta categoria gramatical destacamos las’ dificultades relacionadas

con el empleo de los pronombres personales, de complemento y de tratamiento.

e Pronombres personales.

En lo referente a los pronombres sujetos, los brasilefios presentaran las siguientes
dificultades:

+ -En portugués no hay flexién de género para los pronombres de la primera y
segunda peérsonas del plural. Por eso, en principio les cuesta a los brasilefios
asimilar el uso de las formas nosotras y vosotras.

* En espaniol y en portugués, las personas se indican a través de las terminaciones
verbales, hecho que permite la omision del sujeto. Sin embargo, en portugués es
mas comun que el sujeto aparezea explicito. Sera muy habitual que los
Iusohablahtes hagan un uso innecesario del pronombre sujeto.

+ Cuando se combina el pronombre de primera persona con los de segunda y
tercera, la persona que habla suele venir en primer lugar én portugués, mientras
que en espaiol suele venir en Gltimo. Normalmente los brasilefios transferiran ese
uso y soélo lo corregiran cuando se les explique de forma explicita este orden.
Ejemplo: Yo, Pepe y Pablo fuimos a la playa. (uso por influencia del portugués).
Pablo, Pepe y yo fuimos a la playa. (uso espafiol).

e Tratamiento.
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- Los brasilefios suelen confundirse en el uso de la forma "Usted" con valor formal
puesto que la comparan con el vocé del portugués de uso informal (equivalente a
"td" en la mayor parte del pais). Quizas este error se debe al hecho de que la
concordancia con vocé se hace en la tercera persona como con "usted” en espafiol.
Es decir, utilizan "usted" cuando su intencion es utilizar el tratamiento informal o
bien, utilizan el pronombre "tG" pero hacen la concordancia verbal en tercera

persona o viceversa.
« Complemento.

» En espariol sélo hay dos posibilidades de colocacién pronominal, la proclitica y
la enclitica. En portugués hay una tercera posibilidad, la colocacion en posicion

mesoclitica de uso poco frecuente.

+ En espaniol, cuando el pronombre viene detras del verbo, se une a ése como una
silaba mas —sin el uso del guion— e, incluso, influye en las reglas de acentuacion.

En portugués, en dicha posicién, el pronombre se une al verbo con un guion.

- En espaiiol la norma establece el uso del pronombre en posicion proclitica
excepto cuando va con los verbos en infinitivo, gerundio e imperativo afirmativo. En
portugués, la colocacién basica del pronombre es la enclitica. Sin embargo, aunque
la norma culta establezca la énclisis en inicio de frase‘s, en la lengua coloquial
brasilena, lo mas tipico es el uso de la proclisis. Ejemplo: "Me llamo Pablo". En
portugués, coloquialmente se suele dar esta colocacién proclitica, pero de acuerdo
con la norma culta, lo correcto seria la posicion enclitica: Chamo-me Pablo.
(Lldmome Pablo, uso no recomendado en espaiiol).

» La colocacién pronominal, sobre todo cuando concurren los pronombres de
complemento directo e indirecto es otra dificultad y hay que seguir los criterios de
colocacién, primero el de complemento indirecto, luego el directo; cambio de "le/ies"
por "se" si coincide con "lo, los, la, las" . En portugués se suele omitir uno de los
dos o utilizar formas toénicas con preposicién. |

En espafiol:
_ ¢ Me prestas un boligrafo? e
_Si, te lo presto.

En portugués:

_ Vocé me empresta uma caneta?
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__Sim, claro que Ihe empresto/
claro que [a] empresto para vocé.

. Con las construcciones perifrasicas (infinitivo y gerundio), la tendencia brasilefia
es colocar el pronombre antes del verbo principal. A veces los brasilefios lo haran

en esparol. Ejemplos: *Quiero le regalar un libro en lugar de "Quiero regalarle un

libro”.
6.2.5 LA PREPOSICION

Las principales dificultades se refieren basicamente a las diferencias entre el
régimen preposicional, por lo tanto estan relacionadas al ambito sintactico. Los errores
mas corrientes se dan en el uso de "a", "de" y "en".

a) La preposicion a:

» Enespafiol, la preposicion "a” suele acompariar:

o al objeto directo de personas o animales personificados: "Vi al hombre

que sali6 en la tele".

o al objeto directo delante de los posesivos y demostrativos en funcion

determinante: "Invitaré a su hermana".

e La preposicién "a" siempre esté presente en la perifrasis de infinitivo con el

verbo ir, al contrario del portugués.

Esas diferencias induciran al lusohablante a omitir la preposiciéon en los casos en
que no se usaria en portugués, a afadirla cuando no se debe usar en espaiiol, o a elegir

otra en lugar de |a preposicion "a". Ejemplos de errores frecuentes:
* *Vi el chico detras de la casa (el en lugar de al).
* *Vi a unas casas muy bonitas (en luQar de vi unas...).
b) La pre[;osicién de:

o Esta preposicion suele usarse mal sobre todo con el verbo gustar que en
portugués la exige pero en espaiiol no. Ejemplo: Me gusta de viajar * en lugar de
Me gusta viajar. ;

c¢) La preposicién en:
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¢ En portugués, para indicar medio de transporte se suele usar la preposicion "de"

en lugar de "en" (uso correcto espainol). Por eso los alumnos suelen hacer.
construcciones como: *Me gusta viajar de tren, de autobus. .

6.2. 6 LOS POSESIVOS

» Con respecto a los posesivos las mayores dificultades estan en el uso de las
formas apocopadas que no existen en portugués. ' ‘

* En portugués se suelen usar los posesivos en conslrucciones en las que se
utilizaria el articulo en espaiiol. Ejemplo: *Me duelen mis pies, me duele mi cabeza

(transferencia del portugués). Me duelen los pies, me duele la cabeza.
(construccién preferida en espariol).

6.2. 7 LOS DEMOSTRATIVOS

» Por interferencia de la lengua materna, suelen presentar dificultades a la hora de

construir el plural de "este, ese, aquel" porque las formas plurales en portugués
difieren:

Ejemplo, este / estos; ese / esos: aquel / aquellos (este / estes, esse / esses;
aquele / aqueles).

6.2. 8 LOS VERBOS

Las principales dificultades de los brasilefios con respecto a los verbos son;

 Las diferencias entre el pretérito indefinido (o pretérito perfecto simple) y el
pretérito perfecto compuesto. '

* En portugués no se establece esta distincion. Se usa siempre el pretérito perfeito
que corresponde al pretérito indefinido.

* En portugués tenemos el pretérito perfeito composto cuya forma es muy similar al

pretérito perfecto del espariol (auxiliar haber + participio), pero su valor es diferente.
Mientras que en espaiiol indica un hecho reciente pero ya concluido, en portugués
indica procesos que se repiten hasta el presente.

» Suelen correlacionar la forma de imperfecto de subjuntivo espariol (cantara) con

la forma (en desuso) del mais-que-perfeito (pluscuamperfecto) del portugués. Hay
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que hacer hincapié en que esa forma en espafol equivale al pretérito imperfecto de

subjuntivo (portugués).

» Presentan muchas dificultades con las formas verbales irregulares en todos los

tiempos y modos verbales cuando son distintas en portugués.

« A los lusohablantes les cuesta usar correctamente el modo imperativo. Primero,
porque en portugués se utiliza mucho menos ese modo, puesto que su uso es poco
cortés. En segundo lugar, porque confunden las segundas personas con las
terceras debido a la concordancia del pbrtugués que se da en tercera persona para

uso informal con el pronombre de tratamiento voc8.

« El uso de las formas no personales, que flexionan el infinitivo, invariable en

espaniol.

o Tienden a utilizar el verbo tener como auxiliar puesto que en portugués ademas

del verbo haver (haber) se utiliza también el verbo ter (tener).

« En espafiol los verbos pronominales y reflexivos son mucho mas numerosos que
en portugués.

« El futuro de subjuntivo, vigente en portugués, esta en desuso en espariol, que usa
el presente de indicativo o el presente de subjuntivo. Ejemplo: *Cuando llegar a
casa, te llamo. (Cuando llegue a casa...). *Si tuvier tiempo, ven a'verme. (Si tienes
tiempo, ven a verme). Las formas llegar y *fuvier corresponden al futuro de
subjuntivo en portugués (intento de traduccién al espafiol). '

6.2.9 LOS ADVERBIOS

» Suelen utilizar el adverbio "luego" con el significado de "inmediatamente" del

portugués (logo). En espafiol equivale a "después”.

» Por lo general, utilizan Ia expresion "también no" traducida al pie de Ia letra del

portugués. En espariol se utiliza en lugar de ello, el adverbio "tampoco".

« La expresion "pues no" para los brasilefios es un falso amigo pues en portugués
la forma similar pois nédo tiene valor afirmativo al contrario del espafiol, cuyo valor
es el de negacion.
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6.3 NIVEL GRAFICO Y ORTOGRAFICO

« En portugués se hace la distincion entre timbre abierto y cerrado. Esa distincion
se marca con el uso de la tide " " para la vocal abierta: café; y del acento

circunflejo " A " para la vocal cerrada (e, a, 0).

Ejemplo: econémico (portugueés) y econdémico (en esparol).
« La "~" sirve para marcar la nasalizacion de las vocales a, e, 0.

o La "G" tiene el mismo valor del fonema [s].

« Acento grave " " indica la fusion del articulo a (s) con la preposicion a. En

espafiol equivale a la (s).
« Existen en portugués los digrafos: ss, h, nh que no existen en espariol.

« El digrafo "RR" en la divisién sildbica se separa: car-ro y no ca-fro como en

espaniol.

6.4 NIVEL FONETICO-FONOLOGICO

Este suele ser el nivel que diferencia al hablante nativo de determinada lengua del
hablante extranjero. De acuerdo con la lengua matema se puede observar un acento
propio de sus hablantes al estudiar un idioma extranjero. Si éste es el espafiol y si ese
potencial hablante es un brasilefio, ¢cuales serian las transferencias fonético-fonologicas

mas comunes a la mayoria de ellos?

Dificultades mas comunes:

« El sistema vocdlico portugués es mas complejo que el espafiol. El hablante
brasilefio tiende a distinguir entre vocales abiertas y cerradas cuando habla espariol
(laede café, por ejemplo, es abierta). Tiende también a nasalizar y a cerrar laey
la 0, en determinadas posiciones (les costara pronunciar las vocales "e" y "0" sin
cerrarlas hasta convertirias en "i" y "u"). En la palabra "nifio" tendera a pronunciar la

"o" como si fuera una "u".

o lLa distinéién B/V. En portugués se distingue la "v"' de la "b" fonéticamente, al
contrario del espafiol, en el que tanto la "v' como la "b" constituyen un fonema
bilabial sonoro (con un aléfono fricativo en posicion intervocélica) mientras que en
portugués la "b" es una bilabial sonora y la "v* es una labiodental sonora. A los

brasilefios les cuesta no hacer esta distincion.
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» La D y la T. En muchas regiones de Brasil se suele pronunciar la "d" ante "i'en .
como africada alveopalatal sonora ] y la "t" como africada alveopalatal sorda. Estos
hablantes tendran dificultades en pronunciarlas como dental, sonora, oclusiva y

dental sorda, oclusiva respectivamente.

elaGyla J En portugués la "g" ante "e" y "i"y la '.'j" tienen una pronunciacion

totalmente distinta del espaiiol. Se pronuncian como palatales, sonoras, fricativas

mientras que en espafol se pronuncian como velares, fricativas, sordas.

« La L. En final de silaba la "I" suele convertirse en una semivocal (u), por lo que

pronunciarla como alveolar, lateral, sonora, les costara a los hrasilefios.

« La R vibrante mdltiple. La "r" vibrante simple se da también en portugués, pero la
pronunciacién de la "r" vibrante multiple suele pronunciarse como una vibrante

glotal o como una fricativa velar.

« La R retrofieja alveolar del portugués tambien provoca interferencias, cuando se

pronuncia a final de silaba.

e La Z y la C. En espafiol la "z" y la "c" ante "e" o "i" se suelen pronunciar como
interdentales sordas. En portugués, la "z" se pronuncia como una fricativa alveolar
sonora, y la "c" ante "e" o "i" se pronuncia como fricativa, alveolar, sorda. Se

sugiere no corregir la tendencia de los brasilefios al seseo.

« La S. En portugués se suele distinguir entre la "s" sorda y la sonora, no como en
espariol. Los brasilefios presentaran una tendencia a pronunciar la "s" en posicion

intervocalica como sonora. . ' i
' \

|
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6.5 CONCLUSION

En esta seccion hemos tomado en lineas muy generéles y a grandes rasgos los
principales aspectos de la gramatica contrastiva portugués-espaiol. Creemos que este
andlisis lingtistico resulta una herramienta pedagégica sumamente Util para el profesor
de espafiol como LE, la cual lo ayudara a comprender mejor las dificultades de sus
alumnos, ejercer mayor control sobre la interlengua de éstos y determinar con mas

precision qué, cuando y como ensefarles.
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CAPITULO VI

7. LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN CENTROS AJENOS AL SISTEMA
EDUCATIVO OFICIAL '

Como ya lo manifestamos, la ensefianza del espafiol en el sistema publico -

brasilefio es claramente insuficiente en lo legislativo y en lo organizativo. En los Gitimos
afios, esta precariedad ha obligado al brasilefio medio a dirigirse hacia un sistema de
ensefianza privada que se ha ido adaptando al mercado a toda prisa, y que no siempre

lo ha hecho de forma correcta.

Hoy dia, la fuerza de la demanda social es notable en ‘Brasil. De ello son

_testimonio hechos como los que siguen: las academias y centros privados,

independientemente de la calidad de su ensefianza, tienen las aulas de espafiol
repletas; en muchos casos, el titulo de «hispanohablante» es suficiente para ofrecer
clases particulares o para ser contratado en una escuela privada o incluso publica; el
nombre de la lengua espafola se ha encumbrado a Iov mas alto de los carteles
anunciadores de cursos de idiomas y se utiliza como gancho publicitario para animar a

la inscripcion en cursos de otras lenguas éiéfranjeras.
7.1 ESCUELAS PRIVADAS DE ENSENANZA DE ESPANOL

La ensefianza de espafiol fuera del sistema educativo se lleva a la practica en
ambitos diversos, entre los que mencionamos las escuelas privadas de ensefianza de
idiomas, los centros de lenguas dependientes de las secretarias de Educacién de
algunos estados, los centros de idiomas dependientes de instituciones de ensefianza y
los centros culturales Brasil-Espafia. Pocos datos fidedignos se pueden aportar de las
escuelas privadas donde se ensefia espafiol, porque es realmente dificil proceder tanto
a su cuantificacién como a su calificacién. El libro Datos y cifras. Informe sobre la
ensefianza del espariol en Brasil, elaborado por la Consejerié de Educacién de la
Embajada de Esparia (1998), presenta una relacion de cerca de novecientos centros
privados en todo Brasil; sin embargo, se tiene la seguridad:de que falta informacion de
una buena parte de los centros existentes, al margen de las escuelas que funcionan sin
ningun tipo de licencia. Entre las empresas privadas, las hay de caracter local y las hay
distribuidas por todo el territorio brasilefio, algunas en régimen de franquicia, formando
una extensa red de escuelas de idiomas en general, y de espafiol en particular (Yazigi,
Fisk, CCAA, Skill).
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7.1.1.CARACTERISTICAS DE LAS ESCUELAS PRIVADAS

Las caracteristicas de las escuelas privadas de espafiol que funcionan en Brasil
no siempre son las mas adecuadas para la ensefanza-aprendizaje de la lengua.
Aunque generalizar puede ser injusto, no lo seria menos dejar de sefialar que el
profesorado de muchos centros de este tipo no esta minimamente calificado para esa
labor, por cuanto se ofrecen puestos de profesores a personas que simplemente hablan
espariol, a veces con graves deficiencias, y con un minimo nivel cultural, incluso sin
idea alguna sobre el funcionamiento de una lengua. Muchos de estos centros utilizan el
nombre, la bandera y el escudo de Espafia o un nombre que pueda relacionarse
mentalmente con alguna institucion oficial para atraer mas alumnos; casos hay en que
incluso se garantiian reconocimientos oficiales de instituciones que no tienen potestad

para otorgar oficialmente certificados de conocimientos de la lengua.

Entre los centros privados de ensefianza de espafiol, hay que hacer mencion
expresa de dos escuelas que funcionan, no sélo como centros de idiomas, sino como
centros culturales y de recreo. Nos referimos a la Casa de Espafia de Rio de Janeiroy a
la sociedad cultural Caballeros de Santiago de Salvador de Bahia. Estos centros fueron
creados por inmigrantes espafioles, en su mayoria gallegos; y actualmente se han
convertido en importantes escuelas de espafiol en sus respectivas ciudades. También
podrian incluirse en este capitulo los cursos de espafiol de la Asociacion Colegio
Espafiol de San Pablo, vinculados al Colegio Miguel de Cervantes, pero ofrecidos a
titulo particular por la asociacion, y que no son cursos, por‘.;' tanto, de la Consejeria de

Educacion de Espaia.

7.2 INSTITUCIONES OFICIALES DE ENSENANZA DEL ESPANOL

Por otro lado, en Brasil existen también numerosas instituciones oficiales que
ofrecen cursos de espafiol de forma paralela al sistema educativo. Una gran parte de
estas instituciones son universidades qu'}é‘ abren las puertaé de estos cursos a sus
alumnos y profesores, asi como, en algunos casos, a personas ajenas a la institucion.
Ejemplo de ello son los cursos llamados «Espafiol en el campus», que organiza la
Universidad de Sdo Paulo y que cuentan con cerca de medio millar de estudiantes cada

trimestre.

Otra iniciativa oficial, de gran éxito popular, a la vez que decisiva en el proceso

de expansion de los cursos de lengua espariola en Brasil, ha sido la creacion, a pértir de
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la segunda mitad de la década de 1980, de los llamados Centros de Lenguas
Extranjeras Modernas o Centros de Estudio de Lenguas en zonas como Ceard, Distrito
Federal, Maranhdo, Minas Gerais, Paraiba, Parana, Pernambuco y Sao Paulo. Entre
todos ellos alcanzan un namero cercano a los 150 centros, aunque la mayoria se
concentra en Parana (74), Maranhdo (27) y Séo Paulo (21). Solamente en los centros

del estado de Sao Paulo se retinen 9.000 alumnos de espafiol, y son 5.000 en el estado

de Parana.

Otro lugar de estudios podria ser la Universidad Estatal de Santa Cruz. Creada
como fundacion publica en diciembre de 1991, fue anteriormente FESPI (Federacion de
Escuelas Superiores para la Integracién); su administracion superior es ejercida por la
Rectoria y por los Consejos Universitarios, CONSU, {'Superior de Ensefianza,
Investigacion y Eernsiéh, CONSEPE, y de Administracion, CONSAD.

Para la realizacién de sus atribuciones, la Rectoria esta constituida por las
siguientes delegaciones o estancias: gabinete del Rector, gabinete del Vice-Rector,
procurador juridico, asesoria técnica, pro-rectorias de administracion y finanzas, de
graduacion, post-graduacion, investigacion y extension, apoyados por 6rganos
suplementarios (biblioteca, editora, imprenta;:Alcalde del Campus. Secretaria general de

cursos e informatica).

La UESC organiza cada afio varios seminarios y encuentros de gran importancia

no sélo a nivel regional sino también nacional e intemacional. Aqui se desarrollaran el

~ Encuentro Estatal PROLER (Programa Nacional de Incentivo a |a Lectura), la Il Semana
de Lenguas Extranjeras -con el tema "La autonomia del alumno en el aprendizaje de
lenguas extranjeras”, y en la cual el area de Espafiol ofrecera tres minicursos- y el V.
Seminario Internacional de Literatura en Lengua Portuguesa, todos ellos ofrecidos por el

area de Letras.

7.3 FUNCION Y LABOR DE LOS CENTROS CULTURALES

En cuavnto a los Centros Culturales Brasil-Espaiia, cbmentarios que forman una
red establecida en las ciudades de Belo Horizonte, Brasilia, Curitiba, Floriandpolis, Porto
Alegre y Recife. Estos seis centros dependen de la Agencia Espafiola de Cooperacion
Internacional (AECI). Sus funciones se encuentran repartidas entre los proyectos de
cooperacion, por un lado, y los cursos de espariol y otras actividades culturales, por otro,
cursos y actividades que han crecido mucho durante los Ultimos afios. Merece destacarse
la concesion de becas de estudios, gestionadas en Brasil por la AECI, que han permitido

‘. '
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realizar cursos de formacién en Espafia a una parte significativa de los profesores de

espafiol que hoy desempefian su labor en el nivel universitario brasilefio.

La labor de los centros culturales es de gran importancia para la difusion de la
Iengua.y la cultura espafiolas en sus respectivas ciudades, y comparable a la que realiza
el Instituto Cervantes en otros lugares del mundo, aunque la organizaciébn academica y
docente de los centros, asi como su gestion, dista mucho de acercarse a la de aquél.
Existe en Brasil un Instituto Cervantes el de Séo Paulo, pero estd dedicado de forma
exclusiva a la formacion de profesores a pesar de que la legislacion espanola hace
recaer en el Instituto la labor de difusién de la lengua y la cultura alli donde esté. La
duplicacién de funciones y objetivos en la Administracion de un Estado no suele ser

ventajosa para sus intereses generales.

Flnalmente otra posibilidad de aprendizaje de espariol para los brasilefios es la
visita a Espana o a otro pais hispanohablante con el fin de segulr cursos de espar)ol
Segun el informe de Mora (1999: 27), en 1998 el nimero de brasilefios que cursaron
algun tipo de estudio en. el extranjero ascendié a unos 75 000, lo que supuso un
incremento de un 25 por ciento respecto de 1997. De ellos, aproximadamente un 4 por
ciento -unos 2 400 estudiantes - tuvo como destino Esparia, en su mayoria para aprender
la lengua espafriola. Los desplazamientos a otros paises hispanohablantes, mas cercands,
encuentran no obstante las dificultades derivadas de una oferta de cursos mas limitada
que la espafiola y, en las actuales condiciones de la economia Sudamericana, también de

unos precios bastante mas elevados, aunque pueda resultar extrafio.

7.4 LAS CERTIFICACIONES DE CONOCIMIENTOS DE ESPANOL

La mayoria de las certificaciones de conocimientos de espafiol que se expiden en
Brasil proceden, como es natural, de los propios centros que ofrecen la enseﬁ_anzé de la
‘Iengua; esto quiere decir que tanto los Centros Culturales Brasil-Espafia, como los cursos
de la ACESP de S&o Paulo, los de la Casa de Espafia de Rio de Janeiro o los de la
sociedad Caballeros de Santiago de Salvador de Bahia, por poner unos ejemplos,
expiden sus propias certificaciones, sin mas valor, ni menos, que el que se le reconoce a
cada entidad. Como diplomas reconocidos oficialmente por el Ministerio de Educacioén de
Espaiia solo se ofrecen los Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera (DELE). Es
bien sabido que estos diplomas son expedidos por el Ministerio de Educacién de Espafia
y gestionados por el Instituto Cervantes, entidad que desde 1999 también coordina las

pruebas en Brasil.




Los examenes del DELE se vieneri;'?'i'f‘éalizando en Brasil desde 1989: este pais,
coh 20 sedes de examen en noviembre de 1999,'es el que mas candidatos aporta en todo
el mundo. Las cifras del DELE han sido presentadas y reproducidas en varios informes o
publicaciones y no tiene mucho sentido darlas en su totalidad en esta ocasion (Instituto

Cervantes, 1998; 1999). Destacamos Unicamente que en 1998 el numero de candidatos

" en Brasil fue de 5.662, mientras que en Esparia, segundo pais en la aportacién de

inscripciones, fue de 1974. Los candidatos brasilefios al DELE supohen un 45 por ciento,

de los inscritos en todo el mundo y su potencial de crecimiento es de los mayores.

A lo largo de 1998 y 1999, todo el sistema de organizacion del DELE se ha
adentrado en un proceso de reforma que busca una mayor agilidad y flexibilidad. Esta
reforma se plantea en términos bastante complejos, pero lo que ahora nos interesa es
que puede afectar a la habilitacion de nuevo profesorado. Hasta el momento, los
naturales de paises en los que el espafiol es lengua oficial no han podido presentarse a
los exdmenes del DELE por razones comprensibles: el DELE so6lo certifica el
conocimiento de la lengua espariola, que se supone en Ios oriundos de paises
hispanohablantes. En el caso de Brasil, dado que, como veremos mas adelante, el DELE
Superior ha gozado de reconocimiento para poder acceder a una habilitacibn como
profesor, numerosos argentinos, espafioles, uruguayos o bolivianos, entre otros, desean
presentarse a los exdmenes y reunir ante las autoridades brasilefias los requisitos legales
que permiten llegar a ser profesores de espafiol. Si la reforma del DELE abre la puerta a
los hispanohablantes nativos, éstos también podrian acceder al profesorado, siempre que
se cumplan los requisitos marcados por el propio Instituto Cervantes (s6lo podran
inscribirse en el DELE aquellos hispanos cuyo nivel de conocimiento de la lengua no sea
equivalente al de un hispanohablante) y por las autoridades brasilefias, a los que nos

referimos a continuacion.

7.5 ANTECEDENTES DE CURSOS DE LENGUA EXTRANJERA PARA LA TERCERA
EDAD EN UNIVERSIDADES BRASILENAS

7.5.1 LA UNIVERSIDAD ABIERTA PARA LA TERCERA EDAD: una experiencia

con buenos resultados.?

Actualmente emerge una propuesta que se presenta como un desafio para la sociedad
brasilera, confirmada por el crecimiento demografico de la poblacion adulta y la falta de
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opciones formativas para esa franja etaria. Dentro de-una perspectiva historica, se puede

comprender que el adulto mayor es una invencion social emergente de la dinamica

“demogréfica, del modo de produccion, de la estructura social vigente, de las ldeologlas

dominantes, de los valores y cuituras preponderantes. Considerando las variadas
funciones de la universidad, ya sea, formacion de grado y postgrado, educacion continua,
investigacion y extension, cerca de 300 Universidades Brasileras estan llevando a cabo
un programa denominado: Universidad Abierta para la_Tercera Edad (UATI),

institucionalizado debido a su relevancia social.

Los programas de la Universidad Abierta para la Tercera Edad se desarrolian
sistematicamente a partir de principios de la década de los noventa, integrandose a los
conceptos de Educacién Permanente, en la modalidad no formal. Al mismo tiempo,
efectiva y responsable de cada uno, revalonzando la calidad de vida y la auto-estima del
adulto mayor. La configuracion de las propuestas varia segun las instituciones, en
general se trata de un modelo interactivo que organiza modulos de unidades
interrelacionadas con un abordaje interdisciplinario progresivo entre los contenidos del
curriculum vy la realidad historico-cultural del adulto mayor, en la cual la teoria y la
practica se vinculan en una dualidad donde, a través de un proceso dialéctico, se

produce la integracion del conocimiento.

Las investigaciones realizadas, sefialan que el programa de la Uhivérsidad
Abierta para la Tercera Edad debe entenderse como un vehiculo de transmisién de afios
de productividad, sabiduria y discemimiento. De ese modo se espera superar el estigma
de la incapacidad de aprendlzaje en el adulto mayor, la pérdida de diferentes funciones
psicologicas y sociales, que permanecen como preconceptos mfundldos sobre esa franja
etaria.

La participacion efectiva del adulto mayor en el escenario nacional se configura
relevante, favoreciendo el desarrollo de la capacidad critica, la libertad de expresion y la
transmision de conocimiento y experiencias adquiridas a lo largo de la vida. El propésito
hollstlco con una base integrada y unificada, busca que cada participante consiga una
experiencia de unldad consigo misma, con. Ios otros y con el universo, en los aspectos
mentales y emocionales para que toda esa diversidad no destruya la personahdad

individual y consecuentemente la "personalidad social'. En conclusion las UATI

* OLIVEIRA, R. C. S. (2002) :
Universidade aberta para a terceira idade: urraexperiéncia bem sucedida.
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constituyen programas necesarios e indispensables para la integracion de generaciones

y el rescate de la dignidad, participacion y ciudadania del adulto mayor.

7.5.1.1 LA SITUACION DEL ADULTO MAYOR EN EL BRASIL

Las cuestiones relativas a la tercera edad expresan determinaciones y
contradicciones cada vez mas pronunciadas, constituyéndose en uno de los hechos mas
significativos de la sociedad Brasilera. Se trata de una cuestion que exige atencion y
acciones concretas de los sectores comprometidos con la solucion de los problemas
brasileros, ya que involucra desde la exploracion de las posibilidades de trabajo del

adulto mayor hasta su casi marginalizacion total.

La investigacion y la formacion de recursos humanos en esta area es bastante
limitada, los incehtivos resultan insignificantes y son pocas las instituciones educativas
preocupadas por formar profesionales capacitados para atender las necesidades de este
grupo etario. Se precisan abordar los problemas relacionados con el alto indice de
alfabetismo, la situacion econémico-social de la mayor parte de la poblacién anciana,
para estimular su participacién en el proceso de construccion de un nuevo perfil de
envejecimiento, reduciendo sus problemas de soledad, mejorando su contacto social y

permitiendo el desenvolvimiento de nuevas capacidades.

En este contexto, se reconoce la importancia de la labor desarrollada por las
Universidades‘ de la Tercera ‘Edad, cuyo papel, entre otros, es el de capacitar a los
docentes en el trato con los adultos, generar conocimiento, producir material pedagégico
para quienes practican la docencia, realizar investigaciones, brindar asistencia, y sobre
todo, proporcionar al adulto mayor un espacio de convivencia que le permita nuevas
formas de insercion social colaborando en la transformacion de los preconceptos sobre el

envejecimiento.

Los programas que ofrecen las Universidades Brasileras para la tercera edad
preparan a los alumnos para enfrentar los cambios y desafios de los tiempos que corren.
Muchas veces participar significa una oportunidad para salir dé la soledad, el aislamiento
y la depresion. Convivir con personas del mismo grupb etario, con intereses y
necesidades semejantes, despierta un sentimiento de perte;ruencia y companerismo muy
positivos. Permite actualizar los conocimientos proporcionando una vida mas rica en
posibilidades, mas participativa, alegre y dinamica. Permite cambiar algunos conceptos,

romper tabues :y prejuicios.
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'La posibilidad de integrar social y culturalmente al adulto mayor interesa a las
universidades Brasileras, que en los dltimos afios han disefiado proyectos especialmente
formulados para la tercera edad. Los objetivos perseguidos consisten en integrar al
adulto mayor a la comunidad académica, concienciandolos de la importancia de su papel
en la sociedad como elemento generador de equilibrio social: brindar a la comunidad
académica mas joven la experiencia de éstos como forma de enriquecimiento y
valorizacion de la vida; ampliar el papel social de Ia universidad facilitando el intercambio
entre el adulto mayor y las instituciones y servicios creados para tal fin.

A través de programas denominados “Universidad Abierta a la Tercera Edad”, las
instituciones bras‘ileras estan ofreciendo al adulto mayor ia posibilidad de ingresar en
programas de educacién permanente, que promuevan el desenvolvimiento de sus
capacidades y habilidades. La propuesta de los cursos es amplia, ofrece adquirir nuevos
Conocimientos, a través de actividades ,educativas o recreativas, deportes, musica,
teatro, lengua y'literatura, calidad de vida, salud, entre otros.

7.5.2 CURSOS QUE SE DESARROLLAN EN LA ACTUALIDAD

A continuaci6n se detallan algunas experiencias en el area que incorporan cursos
de lenguas extranjeras que actualmente se estan desarrollando con éxito:

7.5.2.1 LA ESCUELA UNIVERSITARIA COLEGIO LUMEN VITAE

La Escuela Universitaria Colégio Lumen Vitae — a través de la UNATI - UNIFAI

ofrece cursos con la finalidad de desarrollar y ampliar los conocimientos en el area de Ia
salud, la psicologia y la formacién intelectual, siendo la Unica exigencia ser mayor de 45
afos. El nimero minimo de alumnos por disciplina es de 25 alumnos. Expresion
Corporal, y Oflcma de Idlomas (espafiol e inglés) son materias opcmnales y también
forman parte del curriculum. '

Algunas de los cursos propuestos son: Historia da Arte; Orientacion para el
envejecimiento; Nutricion y Salud; Arte en movimiento: Historia de la Cultura
Produccion de Texto; Lenguaje Cinematografico y Cine Mundial.

e Departamento Permanente de Espaiiol. No se trata de un curso regular. Es un

curso diferente que lleva al alumno a interactuar con el idioma, y poco a poco
conocer el vocabulario, usos y habltos del pueblo Espariol.

* Departamento Permanente de Inglés. Asi como el curso de espaniol, este curso

tampoco es un curso regular de lengua inglesa. Es un curso diferente que lleva al

alumno a interactuar con el idioma, y poco a poco, conocer el vocabulario, usos y
habitos del pueblo Inglés.
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e Coro Polifénico. Para las personas que aprecian el canto-coral y quieren

desarrollar su capacidad vocal, ritmica y musical.

7:5.2.2'LA USC - UNIVERSIDADE DO SAGRADO CORAGAO

La USC - Universidade do Sagrado Coragéo- como instituciéon cristiana y
comunitaria asume el deber de disefiar de forma sistematica programas para la tercera
edad que contribUyan a brindar la expresion concreta de su éxistencia como seres
humanos en todas las facetas de su vida. El propésito es estimular el optimismo con
relacién a sus capacidades de interactuar no solo con los integrantes de su grupo etario,

sino también con los nifios, los jovenes y los adultos, en general.

Para este fin, la USC creé en 1993, la Universidade Aberta & Terceira Idade cuyo
objetivo es integrar e incorporar a la Universidad personas de mas 50 afios de edad, para
que puedan aprender nuevos conocimientos y transmitir sus vivencias a la comunidad

universitaria.

1

La comunidad universitaria, por su parte, tiene mucho para ofrecer a los ancianos

y grandes posibilidades de beneficiarse con su experiencia.

Consolidar a - USC como institucion comunitaria educacional, significa
desencadenar acciones que motiven a la sociedad a una revisar cuestiones que afectan
a la tercera edad, a través de un proceso interdisciplinario de educacién continua. Los
principales objetivos del programa consisten en modificar viejas ideas o preconceptos,
desarrollar estudios e investigaciones que contribuyan a un conocimientoc mas profundo

del envejecimiento para la solucién de los problemas que les afectan.

Posibilitar la convivencia permanente de generaciones, asegurando la efectiva
integracion de jovenes, adultos y ancianos en una " perspectiva de humanizacion
constante de las relaciones interpersonales. Proporcionar a las personas de la tercera
edad oportunidades de obtener una formacion continua, realizando las diversas

actividades ofrecidas por la Universidad.

Se trata de acciones interdisciplinarias que se efectian en tres modalidades
ofrecidas por la Universidad: ensefianza, investigacion y extejnsién;' maximizando la
utilizacion de los recursos materiales y humanos disponibles en la USC. El programa
propicia el fortalecimiento de la relacién entre la Universidad y la Comunidad, ampliando
el rol de los servicios prestados, la diversificacion de la vida académica, ademas de abrir
un nuevo campo de investigaciones interdisciplinarias que puede resultar en beneficios

directos para este segmento relegado de la poblacién. Consiste en un recurso que la
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Universidad ofrece para mejorar la calidad de vida del adulto mayor y se constituye en un

instrumento de su accion educativa para la comunidad.

Entre las disciplinas de los cursos de graduacion, se encuentran: Teologia;
Informatica; Departamento de Creatividad; de Matematicas; Teatro; Fisioterapia; Retiros
Espirituales; Biblioteca para la Tercera Edad; Nutricion practica; Departamento de

Lengua Portuguesa (gramatica, literatura e produccién de texto); Coro Polifénico.

» Lenguas Extranjeras: Se ofrecen los idiomas espariol, inglés, italiano, aleman y

francés. Los grupos se componen de 15 alumnos que realizan actividades
divididas en contenido teérico-practico que va de la lectura, la escritura, la
audicioén a la conversacion. Una de las actividades desarrolladas por los alumnos

de los cursos de lenguas son las presentaciones musicales.

7.5.2.3. LA UNIVERSIDAD DE SAO PAULO
La Universidad de S&o Paulo, a través del Vice-Rectorado de Cultura y Extension
Universitaria, desarrolla el Proyecto "Universidade Aberta A Tefceira Idade”. El objetivo
es brindar al adulto mayor la posibilidad de profundizar "conocimientos en alguna area de
su interés y al mismo tiempo intercambiar informacién y experiencias con los mas

jovenes".

Aprobado por el Consejo de Cultura e Extension Universitaria, establece las siguientes
condiciones de ingreso: Edad minima de 60 (sesenta afos), como lo establece la ONU y
la UNESCO; los alumnos del proyecto "Universidade Aberta a Terceira ldade" son
vinculados a este proyecto, no recibidos en la USP, teniendo derecho Unicamente a
participar de los cursos emitidos por esta Vice-Rectorado de Cultura y Extension
Universitaria, cuando el docente asi lo determinara; las disciplinas mucho mas
especificas requieren examen previo o entrevista con un docente responsable; en la
mayoria de los cursos no puede exigirse al candidato, mas que condiciones suficientes
de aprovechamiento; cada Unidad de la USP es soberana en la gestion del programa,

administrandolo conforme sus necesidades internas.

En el Debartam_ento de Filosofia, Letras y Ciencias Humanas (FFLCH), se encuentran las

siguientes areas: Centro de Estudios Africanos; Centro, Inter-departamental de

Traduccién y Terminologia; Antropologié‘," Letras Clasicas y Vernaculas; LinguUistica;
Letras Orientales.

En el area de Letras Modernas, se destacan los siguientes cursos:
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e Curso de Especializacion en Lengua Inglesa

e Curso de Especializacion en Literatura de la Lengua Inglesa
o Expresiones Idiomaticas y Convericiones.

e Lenguainglesa a través del Texto Literario |, Il y iil

e Literatura y cine en Espanol

7.5.2.4 LA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

La Universidade do Estado da Bahia - UNEB, es una institucién publica vy
gratuita, subvencionada por el Estado, a través de la Secretaria de Educacion. La
complejidad de su estructura esta directamente ligada a su papel social, ya que posee 24
Departamentos diseminados en la capital y en 18 centros regionales de mediano y
grande porte. En 1994, el gobierno Federal, reconocié que el envejecimiento en el Brasil
es, sobre todo,.una cuestion social instituyo la "Politica Nacional de la Ancianidad" de
acuerdo con la Ley N° 8842 y, a través da Secretaria de Accién Social, propuso un plan
de accién que contempla medidas de prevencion, salud y promocién con el objetivo de
mejorér la calidad de vida de ese grupo etario.

En ese marco, la UNEB, a través de la Unidad de Extensién, procuré atender a

los ancianos residentes en los barrios cercanos a su area movilizandolos con actividades

diversas. Hoy, cuenta con cerca de 600 participantes, y el Grupo de Trabajo de la

Tercera Edad amplié su alcance para transformarse en la Universidade Aberta a

Terceira Idade.- UATI.

La UATI, un ejemplo de lo que ya hacian otras instituciones del pais, sigue la
linea de las politicas gubernamentales hacia la cuestion de la tercera edad y manifiesta
el compromiso de intensificar las acciones capaces de viabilizar soluciones para los
problemas especificos de la tercera edad. Junto a la experiencia y el aprendizaje, el
objetivo es mejorar su calidad de vida, aprendiendo y ensefiando juntos a ser mas

felices.

La UATI es un programa de extensién universitaria a la comunidad cercana a la
UNEB, que asiste a personas de ambos sexos, de cualquier nivel socio-educacional,
cuya franja etaria sea igual o superior a los 50 afios, su objetivo es su reinserciéon psico-
social para el pleno ejercicio de su ciudadania. Como objetivos del programa, se
destacan: Proporcionar al publico participante del proyecto:la oportunidad de asistir a la
Universidad para actividades de extensioén con vistas a su formaciéon continua; Ofrecer al
adulto mayor un espacio para el ejercicio de la libre expresion de sus potencialidades

artistico- culturales; Desarrollar actividades que estimulen la participacion social y politica
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de los ancianos; Preparar al adulto mayor para que asuman su proceso de
envejecimiento fortaleciendo su confianza personal y auto-estima, a través de una
formacion tedrico — practica; Viabilizar el intercambio de experiencias inter-

generacionales.

La UATI / UNEB esta formada por un equipo multidisciplinar de profesores. de
las areas de: Educacion, Pedagogia, Servicio Social, Biologia, Psicologia, entre otros.
Cuenta, también con su propio Servicio Social, Servicio Médico; de Asesoria en
Comunicaciones y Departamentos del Campus | de la UNEB. Entre sus lineas de
accién, se encuentran educacion continua, cultura, orientacion en los aspectos fisicos,

psicologicos y sociales de la tercera edad.

Se organiza en departamentos divididos en areas o nucleos. En el _’Nucleo Tedrico se
reflexiona sobre la realidad de Brasil y el mundo, analizando contenidos sobre cultura y
medio ambiente, permitiendo al adulto mayor descubrirse como participante en la
construccién de la ciudadania. Algunos de los cursos son: Salud y Tercera Edad,
Alfabetizacién de Adultos Calidad de Vida, Nutricidn para la Tercera Edad Medio
Amblente Relamones Interpersonales, Frances Religion, entre otros.

En el Ntcleo de Expresion Corporal, se desarrollan practicas de actividades
fisicas y de recreacion con el objetivo de mejorar las condiciones fisico-morfolégicas,
psicolégicas e sociales del adulto mayor. En el Nucleo de Trabajos Manuales, se
estimula la auto-estima, se despiertan la creatividad y se agudiza el sentido estético yla
coordinacién motora.

7.5.2.5 LA UNIVERSIDADE DO GRANDE RIO - UNIGRANRIO

La Universidade do Grande Rio - Unigranrio creé la Universidade da Terceira
Idade: un proyecto de extension que ofrece cursos y actividades e las mas diversas
areas y opciones para personas de mas de 50 afos. Una oportunidad de adquirir
conocimientos para la vida practica y técnicas que faciliten la interaccién con la sociedad
modema. Tado eso sin tener en cuenta el ambiente de socializacion y desarrollo cultural
que facilita. El proyecto incluye aulas de Informatica, canto coral, Inglés, Esparfiol,
actividades fisicas, etc. todas adecuadas a la realidad de la tercera edad. El alumno
puede participar de actividades extracurriculares como teatro, paseos a museos y puntos
turisticos y campaiias comunitarias.

Unigranrio pone a disposicion su infraestructura y sus profesores para mejorar la

calidad de vida de la poblaciéon anciana, siendo fiel a la su filosofia. Para realizar los
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cursos no se requieren titulos previos, el Gnico requisito es tener una edad minima de 50
afios. Entre las disciplinas que se dictan, encontramos: Informatica; Lengua Portuguesa,
Literatura; Espafiol, Canto Coral; Intemet; Inglés Para Viajeros; Salud y Madures; Como
crear una Organizacion Empresarial; Actividades Fisicas; Recursos Alternativos Para la

Tercera Edad,; Comunicacion Empresarial.
7.5.26. LA DNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS

La Universidade Catdlica de Santos — a través de la Coordenadoria da
Universidade Aberta para a 3? Idade se propone brindar actualizacién cultural a personas
de la Tercera Edad, permitiéndoles obtener educacion permanente a través de
actividades educativas, socioculturales, organlzatlvas y de acciéon comunitaria. Se trata
de posibilitar la propia identificacion de las potencialidades y habilidades culturales y /o
ocupacionales, asegurando la valorizacion de las personas mayoreé de la comunidad,;
Facilitar el mantenimiento de un foro permanente de debates acerca de las cuestiones
relativas a la tercera edad. Los cursos son de 4 semestres en disciplinas de las areas de
salud, conocimientos genéraies sobre las ciencias, el quehacer artistico con cursos de

pintura, danza y teatro.

Las disciplinas ofrecidas son las siguientes: Abordaje Grupal, Artes, Artes
Plasticas, Aspectos Biologicos, Aspectos Legales, Aspectos Psicolégicos, - Aspectos
Sociales, Danzas, Hiervas Medicinales, Espafiol, Geo-actualidadés Armonia Biolégica,
Historia Actual, Historia del Arte, Historia de la Matematica, Historia de la Masica Popular
Brasilera, Historia de Santos, Italiano, Cultura Literatura, Musica, Nociones de Filosofia,
Nociones de Salud, Nutricién, Departamento de creatividad, de fotografia, de Periodismo,
Expresion Corporal, Pintura, Politica, Redaccion, Relaciones Humanas, Tai Chi Chuan,

Teatro, Teologia, Terapia de Medicamentos, Valorizacion Personal del Adulto Mayor.

7.5.2.7 LA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS - UCG

La Universidade Catolica de Goias - UCG, como mas de 300 universidades
brasileras, creo, en octubre de 1992, la Universidade Aberta a 37 Idade-UNATI. La idea
de estos Cursos /Programas surgid en los departamentos de Educacion y Servicio
Social, con la participacion del Vice-Rectorado de Asuntos Comunitarios y Estudiantiles.

Personas de ambos sexos, mayores de 50 anos, sin exigencia de escolaridad
previa son beneficiarias de este proyecto, por el cual ya han pasado mas de 1.800

alumnos en 11 afos de funcionamiento de los Cursos /Programas.



124

Los objetivos propuestos consisten en consolidar el compromiso social y politico
de la UCG, con la sociedad; democratizar el saber, posibilitando a las personas adultas y
ancianas el acceso a la Universidad, en una perspectiva de educacién continua, el
reconocimiento de la ciudadania y el desarrollo de un mayor espiritu de convivencia.
Despertar en los alumnos la conciencia de responsabilidad social, motivandolos a asumir
una presencia éfectiva en las organizaciones de la sociedad civil y en los movimientos
sociales.

Los Cursos /Programas se realizan a través de un abordaje inter-disciplinar e
inter-departamental, fundamentandose en presupuestos de la gerontologia y de
naturaleza socio-politica y educativa.

Los Cursos /Programas corresponden a dos semestres lectivos, con 90 horas
cada uno. Las disciplinas ofrecidas son: Aspectos bioldgicos del envejecimiento,
Aspectos psicolégicos del envejecimiento, Aspectos sociales, politicos y culturales de Ia
32 edad, Realidad sociél, Salud de la voz, Salud bucal, Religién, Nutricién, Socializacién,
Geriatria preventiva, Actividades fisicas diferenciadas /hidro-gimnasia y tai-chi-chuan.

Departamentos de artes, coral, danza e inglés. Seminarios sobre temas diversos.

La UNATI también desarrolla estudios e investigaciones relacionadas con el
envejecimiento, buscando profundizar conocimientos sobre a realidad bioldgica y psico-
social del adulto mayor. Se trata de un espacio de convivencia social, de adquisicion de
nuevos conocimientos relacionados con el envejecimiento digﬁo y la toma de conciencia

de la importancia de participacién del adulto mayor en Ia socijedad, en cuanto sujeto
histérico.

Los Cursos /Programas constan de un equipo de cuatro profesores
coordinadores,'y 23 profesores, de diferentes areas de conocimiento. Las profesiohes de
los docentes son: Asistente Social, Enfermeria,‘ Nutricionista, Fonoaudiologia,
Odontologia, Musico terapia, Arte terapia, Sociologia, Teologia, Geriatria, Filosofia,

Psicologia, Profesores Licenciados en Portugués, Inglés e Historia, entre otros.

La UNATI mantiene programas de articulacion con organ‘izaciones para la tercera
edad y otras entidades:

- Federacién de los Ancianos del Estado de Goias;

- Asociacién de los Clubes de la Mejor Edad:;

--Asociacion de los Ancianos del Brasil;

- Asociacion de los Jubilados y Pensionadas del Estado de Goias;
- Fundacion Municipal de Desarrollo Comunitario - FUMDEC;
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- Organizacioén de las Voluntarias de Goias - OVG;

- Asociacién del Personal de la Caja Econémica Federal - ASEG;
- Secretaria de Ciudadania y Trabajo;

- Abrigo Sagrada Familia;

- Departamento de Servicio Social - SER;

- Departamento de Psicologia - PSI;

- Departamento de Enfermeria - ENF; |

- Programas de Extension de la UCG.

7.5.2.8 LA UNIVERSIDADE SAO JUDAS TADEU

La Universidade Sao Judas Tadeu, a través de su programa: Universidade Aberta
a Maturidade presenta una propuesta de educacioén permanente, ofreciendo, de modo
muy especial, actualizacién cultural e integracién social a travéé de cursos semestrales.
Destinados a todos los que deseen ampliar sus conocimientos, buscando aprender cosés
nuevas y acopiar conocimientos que sean utiles a su calidad de vida. Cualquier persona
madura (a partir de 40 afos), sin distincién de raza, sexo, creencia e nivel socio-
econdmico y cultural, puede formar parte do nuestro curso. Para participar.no se exigen
certificados u diplomas de cursos anteriores. Los curso que se ofrecen son: Discusion de
temas que forman parte del mundo actual. Discusiébn de cuestiones sobre el
envejecimiento. Participacion efectiva del alumno en el curso. Integracion con la
Universidad como un todo. .
Los alumnos del Curso encuentran beneficios en las siguientes areas:
* Comprension del proceso de madurez en toda su amplitud (biologico, psicologico
e social),
» Conocimiento de nuevos caminos para lidiar con cuestiones de salud y psico-
sociales. |
* Acompafnamiento de las transformaciones del mundo actual.
* Integracién con oftras personas maduras y activas facilitando las relaciones
intergeneracionales (familiares e sociales). '

» Desarrollo de las potencialidades individuales a través de actividades conjuntas

(departamentos culturales).

* Toma de conciencia del ejercicio de la ciudadania vy capacitacién para a la
realizacion de acciones sociales y comunitarias. |

* Participacion en actividades extra-aulicas (conferencia, congresos, visitas a

museos e exposiciones, viajes, realizacion de investigaciones, etc).

i
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* Valorizacién de la condicién de Ser Humano Maduro en la lucha contra los

preconceptos de una sociedad que rotula y discrimina a las personas ancianas.

Los cursos ofrecidos son de Derecho, Historia, Mdasica, Cultura, Publicidad,
Comunicacién, Sicologia, Artes, Literatura (médulos fijos). Ademas: Informatica y
Lengua Italiana (médulos optativos).

7.5.2.9 LA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

La Universidéde Federal de Pernambuco, a través del Departamento de
Extension (DEX) se encarga de implementar las politicas y directrices de extension,
también de apoyar y 5upervisar programas de integracién entre la Universidad y la
Sociedad. Al Departamento estan relacionados la Coordinacién de Desarrollo Social
(CDS), la Coordinacion de Formacion Continua (CFC), la Coordinacién de Ensefianza de
Ciencias del Nordeste (CECINE) y el Programa para la Tercera Edad (PRO-IDOSO).

Vinculada al vice-rectorado de Extensmn — PROEXT, la UnATI desarrolla sus
actividades junto a la comunidad de adultos mayores desde 1996, ofreciendo al inicio
seis (06) diferentes cursos. El objetivo planteado es promover e incentivar acciones que -
conduzcan a mejorar la calidad de vida de las personas adultas (60 afios y mas),
mediante a actualizacién de la sociedad contemporanea.

Se trata de un programa que busca la promocion del envéjecimiento saludable y
la inclusion social del adulto mayor. El programa (PRO IDOSO) desarrolla las siguientes

acciones: Educacién permanente a través de la Universidade aberta & Terceira Idade —

UnATl, se ofrecen cursos gratuitos a personas a partir de 60 afios, con el objetivo de
valorizar la adquisicidn de nuevos conocimientos y practicas en la convivencia.
Educacion en la Salud, Nutricién y envejecimiento, Navegando en la Intemet,
Relajamiento Neuro-muscular, Danza Recreativa, Italiano, Inglés, Grupos Interactivos,
Arte y Creatividad, Natacion, Origami, Pintura en Tela, Plantas Medicinales, Técnicas de

Lecturay Memonzacuon Biogenética, EducaCIon Participativa y Canto son algunas de las
modalidades ofrecidas por la UnATI.

A través del Nucleo de Atencion al Adulto mayor — NAI se ofrecen servicios

medicos, odontologicos, psicolégicos y nutricionales en el ambito ambulatorio, a los
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ancianos con orientacion y apoyo a sus familiares y' cuidadores. Ademas de
asesoramiento y consultaria a los érganos gubernamentales y no gubernamentales en la
formulacién de acciones especificas para el segmento de la tercera edad.

7.3 CONTACTOS

1) COLEGIO LUMEN VITAE - UNIVERSIDADE ABERTA A TERCEIRA IDADE
Rua Afonso Celso, 671 Vila Mariana - S&o Paulo - SP

2) USC - UNIVERSIDADE DO SAGRADO CORA(}[\O
Universidade Aberta a Terceira ldade,

3) UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Pro-Reitoria de Cultura e Extens3o Universitaria.

Rua da Reitoria, 109, sala 2, anexo do CO - CEP 05508-900 - Sdo Paulo, SP.
Servicio de Cultura y Extensién Universitaria - FFLCH

4) UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
Secretaria de Educacion - SEC
Estrada das Barreiras, s/n - Narandiba - Cabula / Salvador-Bahia-Brasil

5) UNIVERSIDADE DO GRANDE RIO -UNIGRANRIO
Campus | - Duque de Caxias

Pré-Reitoria Comunitaria e de Extenséo,

6) UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTO";S:‘
Coordenadoria da Universidade Aberta para a 32 Idade
Rua Euclides da Cunha, 241 - Santos - SP

7) UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS - BRASIL
Universidade Aberta a Terceira Idade.

Sﬁg,geral da extensao

Coordenacion de UNATI

8) UNIVERSIDADE ABERTA A MATURIDADE

9) UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
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Departamento de Extension (DEX)

CAPITULO VIII
8. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

8.1 POBLACION
El cambio demogréfico ocurrido en este siglo, surge con multiples interrogante_s, con
perfiles sociologicos, sanitarios, econémicos y éticos. Un fenémeno complejo del que no
existe informacion adecuada ni suficiente para los multiples sujetos involucrados. La
tendencia al envejecimiento de la poblacién ha de incrementarse en las préximas

generaciones, planteando al adulto mayor una vida aun mas larga.

El perfil demografico de la poblacion Argentina apunta a dna edad promedio de 21.7
anos, en tanto la esperanza de vida para los hombres es de 68.6 y para las mujeres de
74.7 afnos. La Iongeilidad de la poblacién adulta no siempre corresponde a un nivel de
bienestar deseable, pues a medida que las tasas de mortalidad disminuyen y la
esperanza de vida aufnenta, se plantean cada vez mas interrogantes acerca de la
calidad de los afios vividos. En las dos ultimas décadas se ha demostrado la necesidad
de indicadores diferentes, que tengan en' cuenta la esperahza de vida sana o la
esperanza de vida activa (Robine, et al., 1999). Estos indicédores permiten conocer el
estado funcional y la vitalidad de las poblaciones.

8.1.1 DATOS DE LA POBLACION SUJETO EN NUESTRO PAIS

Segun datos del Instituto Nacional de Estadistica y Censo (INDEC), en el afio 2001 los
adultos mayores éntre 65 y 69 afios sumaban un total de 1.109.788 siendo 499.544
varones y 610.244 mujeres. La tasa de crecimiento de este sector de poblacion tiende a
incrementarse anualmente.

El 45% de los mayores de 65 afios vive en hogares nucleares en los que los demas
ocupantes son familiares directos del adulto mayor. Del 55% restante, 21% viven en
hogares extendidos o compuestos, y solo el 31% en hogares Ohipersonales. De este total
de personas mayores que viven solas, la mayoria son mujeres ancianas.
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Segun la Encuesta Permanente de Hogares, el 14% de los adultos mayores no percibian
ingresos (y de ellos, casi el 90% eran mujeres). Si bien los ingresos del 86% restante en
su mayor parte no son suficientes para satisfacer las necesidades basicas, el nimero de

mayores de 65 afios que viven en hogares con necesidades basicas insatisfechas ha ido
decreciendo en los Ultimos afios.

8.2 MUESTRA

Con base en los sefialamientos anteriores, por intermedio de la Universidad Nacional de

La Matanza tuvimos la oportunidad de llevar a la practica las etapas de nuestro
proyecto.

En el estudio preliminar de diagnosis participaron 17 hombres y 13 mujeres con un rango

de edad de 46 a 84 arios, quienes habian recibido el beneficio de la jubilacion dentro de Ia
Universidad.

Los jubilados fueron entrevistados en forma privada durante un periodo que oscilé entre
30 y 90 minutos. Esta platica se realiz6 en un lugar tranquilo ( Laboratorio de Lenguas
Extranjeras). Se permitié la libre expresién y comentarios de los encuestados con el
propésito de indagar aspecfos socioecondmicos, recreacionales y propositivos a sus
estudios previos. Si bien se condujo acorde con una guia de entrevista semi-estructurada,

se procuré no limitar la riqueza expresiva y la necesidad de los jubilados de comunicar
datos relevantes de su vida estudiantil y personal.

3
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En el Grafico 1 se observa el nivel de escolaridad de los jubilados académicos y
administrativos que participaron en esta etapa. Se aprecia que el grupo de jubilados
tienen caracteristicas heterogeneas en cuanto al nivel de preparacion, lo cual esta
asociado al puesto o funcion que desempefiaron durante su vida productiva universitaria:
codrdinédor, docente, ayudante de contador, secretaria, administrativo, jefe de

mantenimiento, profesor, personal de mantenimiento, investigador, entre ofras
ocupaciones.
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Actualmente realizan actividades de muy_ diversa indole, el 95% de los jubilados
sefalaron una o varias de Ias siguientes: comercio, miembro1 de algun club, quehacer
doméstico, grupo religioso, publicar en algin periédico, tejer, impartir o recibir clases
partiéulares, leer, viajar, trabajo eventual, asistr a reuniones con amistades,
mantenimiento de su casa, pasear, ver television, escuchar musica, cuidar a los nietos.
Destaca que un Ingeniero y ex-profesor de quimica declard haberse retirado de las aulas
universitarias muy a pesar suyo y ahora como jubilado no tiene ocupacién, sufre

insomnio y demasiada preocupacién por "no hacer nada".

8.4 HALLAZGOS

Es nuestro ifnterés lograr la sensibilizacion en el resto de la sociedad, sobre la
importancia que tienen los y las adultas mayores dentro de.la misma, reconociendo la
necesidad de su incorporacion plena tanto inter—genefacionailmente, como al nivel de la
construbcién del tejido social y productivo.

Para ello, nos proponemos Involucrar acciones que permitan introducir y promover dentro

de las instituciones educativas del ambito nacional estrategias que en el mediano plazo

.conduzcan a mantener en el tiempo actividades creativas y de bajo costo que garanticen

de una parte la atencion integral de los adultos mayores y de otra, mantengan la oferta
institucional en Ia prestacion de los servicios.

En este sentido, el impacto directo y positivo de nuestra propuesta plantea la necesidad
de que la comunidad educativa en su conjunto intervenga en la ejecucion de las acciones
directas que permitan el aprovechamiento de conocimientos, experiencias y habilidades
favoreciendo la continuidad del mismo en el tiempo.

De los resultados del estudio preliminar de diagnosis, se desprende, en términos
generales, que los jubilados encuestados no mencionan la practica lingtiistica como parte
de su rutina cotidiana. La mayoria llevan un estilo de vida sedentaria. Ademas varios de
los participantes reportan sentirse solos, desesperados o inttiles, como seria el caso del
jubilado que siente mal por "no hacer nada".

En vista a mejorar la convivencia, la estabilidad e insercién social y la identidad colectiva,
creemos que los -cursos de Lenguas Extranjeras para los adLlItos mayores contribuyen a
la resocializacion de estos hombres, a elevar la calidad de su vida y fortaleciendo a la
valencia por si mismo.
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Igualmente importante resulta la incorporacion de componentes que permitan a los
docentes participantes cualificar sus capacidades de toma de decisiones y participacion

en la definicion, ejecucidn y gestion del proyecto. Las investigaciones realizadas

~ enfatizan la necesidad de que el docente cuide por su apariencia personal, por su

vocabulario, por su autodisciplina laboral, para demostrar un exquisito tacto pedagégico
para tratar al adulto mayor- al corregirles los errores en la ejecucién del ejercicio, para
inspirarle confianza a la hora de realizarlos. "

“"éHay algo mds necio que no aprender, por no haber aprendido antes? El estudio es
una escuela que admite a los hombres de cualquier edad. Mientras uno es ignorante,
' siempre es tiempo de aprender” Séneca

8.4 NUESTRA PROPUESTA

Es un consenso de todos los expertos, que las respuestas a las necesidades que genera
el envejecimiento, deben ser buscadas en la comunidad. Sin embargo, se debate mucho-
sobre cdmo hacerlo. Este tipo de atencion esta llamada a ser, en los proximos decenios,
el pilar basico en la asistencia sociosanitaria a las personas de edad, incluyendo la
instruccién, en este caso linglistica, como medio de insercion a la sociedad en la que se
encuentra.

En el disefio de un curso de Nivel Inicial de Espafiol Rioplatense para adultos mayores,
con grupos reducidos, que no superen de diez alumnos, para que asi se puedan trabajar
y superar todas las dificultades individuales que se presenten. De esta forma, los
asistentes podran resolver todas sus dudas ni bien éstas se presenten.

Conscientes de esta realidad, se convoca a personas de la region del MERCOSUR de
alguna forma interesadas en el aprendizaje del Espafiol Rioplatense como lengua
extranjera.

Se trabajara con material auténtico, especialmente preparado para estos fines, con
variedad de ejercicios para consolidar todos los aspectos de la lengua espafiola.

Al finalizar el curso, se contempla la posibilidad del otorgamiento de un Certificado

expedido por la Universidad Nacional de la Matanza y un informe del progreso del
cursante.
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La necesidad de un salto cualitativo en la atencién del anciano y en el desarrollo de las

investigaciones han préporcionado la aceptacién y demanda de cursos y entrenamientos
impartidos desde la institucion.

Este trabajo de docentes-investigadores de nivel nacional e intemacional ha abarcado
una amplia variedad de temas de interés dentro del envejecimiento, tratando de cubriry a
la vez ampliar las necesidades de conocimientos sociales, econdémicos, ecolégicos,

psicologicos y biolégicos que conlleva el manejo multidimensional y multidisciplinario del
tema.

8.4.1 OBJETIVO DEL CURSO

A través de la modalidad del curso, se pretende que el aduito mayor tenga la oportunidad
de aprender la lengua extranjera en su mismo medio, y que en poco tiempo no
solamente pueda manejar situaciones cotidianas del espafiol hablado y escrito, sino

también los codigos culturales subyacentes a esta lengua, en sus relaciones con el
mundo hispano.

8.4.2 NIVELES PROPUESTOS

NIVEL INICIAL

BASICO / INTENSIVO - Para los adultos mayores que nunca hayan estudiado
espariol. Sistema intensivo de un mes, cinco clases semanales, de lunes a viernes, con
una hora y media de duracién. El alumno podra cubrir todo un espafiol basico que le
permitira una satisfactoria produccion oral y escrita. |
A través de una metodologia que prioriza la oralidad, a pesar de trabajar también Ia>parte
gramatical, este BASICO / INTENSIVO garantizara un nivel elemental de sobrevivencia
lingtistica, que entre otras, atendera a las necesidades comunicativas tales como:

alojarse, comer, beber, pedir informacion y establecer algunas relaciones sociales
basicas.

BASICO / REGULAR - Para aquellos jovenes de la tercera edad que poseen
nociones de la lengua espafiola que les permiten comprender pero-que precisan mejorar
su capacidad de expresion, su gramatica y ampliar su vocabulario. Persigue el mismo

objetivo del curso anterior, aunque pretende cumplir la meta en un periodo un poco
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mayor. Dos bimestres lectivos, con tres clases semanales de una hora y media cada

una: lunes, miércoles y viernes, a través de encuentros ltdicos y dindmicos.

NIVEL INTERMEDIO

El desarrollo de este curso (como en el anterior nivel) esta orientado a lograr una
buena competencia comunicativa por parte de los alumnos. Para ello se los entrena en

las destrezas basicas del idioma:

Hablar

°
e Entender
o Leer

e Escribir

Con el fin de cumplir estos objetivos efectivamente, la ensefianza se realiza
totalmente en espafiol y sin usar ninguna otra lengua de apoyo. Se utiliza el método
directo y situacional, buscando la asociacion mental entre el objeto o concepto y la
palabra o palabras correspondientes en espafiol. El vocabulario y la gramatica se
estudian enmarcados en un contexto ya que ayuda a su aprendizaje significativo,
poniendo énfasis constante en la participacion oral y escrita del estudiante. Se realizan
ejercicios sobre las diferentes estructuras gramaticales, verbos regulares e irregulares,
dictados, lecturas, y conversacion libre o dirigida —siempre bajo la tutoria del docente,
prestando especial atencion a la fonética y la pronunciacién. El material para trabajar es
variado y motivador: libros de texto, juegos, periédicos, revistas, software educativo y
cintas de audio y video.

8.4.3 METODOLOGIA

Método basado en un sistema de ensefianza interactivo que pone de manifiesto el
aprendizaje en la practica. La gramatica es muy importante y ocupa una parte
preponderante en el curso, pero siempre se ensefia en un contexto linglistico. Hacemos
mucho hincapié en la conversacion también mediante topicos de actualidad, foros en los

que se presentan situaciones de comunicacion reales donde se practica ademas, la

lectura, la escritura y la pronunciacion. Para su aprendizaje, disponemos de todo tipo de

material de apoyo: actividades especialmente preparadas a estos fines, videos, CDs,
documentales, reportajes, programas televisivos, canciones, etc. En definitiva, lo que

pretendemos es que el asistente sea un miembro activo en la clase.
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8.4.4 CONTENIDOS

Los contenidos a cubrir se detallan en el siguiente cuadro:

)

CONTENIDOS
FUNCIONALES

CONTENIDOS
GRAMATICALES

VOCABULARIO

- Expresidn de sentimientos y
preferencias.

- Presentaciones formales e
informales.

- Estudio detallado del uso de
los verbos “ser” y “estar”.

El arte: la arquitectura,
la pinturay la literatura.

- Descripciéon del itinerario de
un viaje.

- Descripcion de las
actividades diarias.

- Pedir informacion.

- Formas de expresién del
presente: presente simple y
presente continuo.

- Infinitivos.

El aeropuerto.

- Descripcién de planes -
futuros.

- Formas de expresion del
futuro: futuro simple y futuro
hipotético.

La educacion.

- Expresion de sintomas y
molestias.

- Formas de expresion de
afectividad.

El hospital.

- Preguntar y responder con
cortesia. ’

- Pasado: verbos regulares e
irregulares.

- Diferencias entre el pretérito
imperfecto -y el pretérito
perfecto compuesto.

E! entretenimiento: el
cine y el teatro.

- Dar érdenes e instrucciones.
- Aconsejar con cortesia.

- El modo imperativo.
- Expresiones de mandato,
ruego, consejo y deseo.

Viajes y turismo.

- Expresion de gustos sobre
un tema en concreto.

- Formas de expresion de
duda y posibilidad.

Los deportes.

- Descripcion de un evento
cultural.

- Expresidn de causa,
consecuencia y finalidad.

Las artes escénicas.

- Descripcion de platos tipicos
de cada pais.

- Pronombres personales,
demostrativos y posesivos.
- Adverbios de lugar y tiempo.

La alimentacion.

- Descripcion de un plan de
actividades para el fin de
semana.

- Pronombres personales en
funcién del complemento,

formas reflexivas, pronombres

Hobbies.
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relativos y palabras
interrogativas.

- Valores de las preposiciones | La musica.
y ofros elementos de enlace

- Realizar una entrevista a un

famoso. .
oracional.
- Intentar persuadir al - Formas comparativas. La moda.
interlocutor.
- Expresar cortesia a la hora |- Expresion de la cortesia. Usos y costumbres en
de dar permiso, sugerir, los distintos paises.

aconsejar, mandar, prohibir y
solicitar informacién.

- Expresar un proyecto real o |- Expresién de la condicion y |Medios de comunicacion.
ficticio. la concesion.

- Conectores de la oposicion.

Luego de observar el cuadro de contenidos, es dable reparar que en este nivel el

alumno adquiere conocimientos mas amplios de la lengua espafola que le permiten:

Expresar sugerencias, posibilidades, deseos, consejos, 6rdenes e instrucciones;

Manejarse sin dificultades en todas Ias situaciones de la vida cotidiana;
Expresarse apropiadamente en forma orai y escrita sobre temas mas complejos;

Entender un texto original de dificultad media.

Después de las dudas que pertenecen al pasado, el anciano se convence de que
una actividad cultural mediante el aprendizaje para que se revierta bienestar, debe ser

sistematica, convirtiéndose en un grupo social mas exigente, apasionados y convencidos
de la necesidad de estas practicas en la Universidad.

En investigaciones realizadas, muchos se retraen en no haber comenzado antes
su participacién, pues han visto que después de su incorporaciéon al estudio han
contrarrestado la tendencia al aislamiento, que se incrementa segin pasan los afios y
afianzan el criterio que gracias a esta oportunidad han recobrado un sentimiento de

utilidad personal, erradicando el concepto de que su vida ha perdido un contenido social.

Cuando esta reciprocidad Profesor-“Alumno” sea profunda se pueden utilizar a los
abuelos para fomentar actividades recreativas propias de su edad, incentivar la
transferencia de conodimientos, habilidades y experiencias estimulando la comunicécién y
la superacion de mitos y perjuicios relacionados con la vejez.
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Coutier y otros (1990), establecen que las practicas linglisticas se pueden clasificar en
funcion de criterios antinémicos:
e aprendizajes individuales y colectivos
» aprendizajes de interior y aprendizajes de exterior
e aprendizajes tranquilos y aprendizajes funcionales aprendizajes concretos y
aprendizajes abstractos o intelectuales

“"2Qué cosa es mdas agradable que una vejez rodeada de una juventud afanosa
de aprender?” Ciceron

Asi se va fortaleciendo un grupo social que naci6 engendrado por la inquietud de

aprender o mejorar una Lengua.

.8.5 CONCLUSIONES

8.5.1 PRELIMINARES

Los adultos mayores de fin de siglo son pioneros inconscientes de una situacién
nueva: con vitalidad y longevidad (mas de veinte afos inesperados por delante), con
disponibilidad luego de una larga sucesidbn de luchas y cambios, con muchos
COntemporéneds, significan una fuente de reserva en experiencias y en capacidad de
adaptacion. Ellos son responsables de si mismos; aun pueden y deben reinventar este
nuevo tiempo, esta etapa para la que no hay modelos.

Existe un contexto institucional que involucra en diferentes dimensiones, a
organismos e instituciones con competencia para formular politicas, formar recursos
humanos y prestér servicios. Los clubes de tercera edad y asociaciones de jubilados,
organizan variadas actividades que apuntan a las necesidades de los mayores,
fundamentalmente de recreacién y sociabilidad. Las universidades nacionales a través
de sus programas de Extension apuntan hacia la educaciéon permanente y al potencial e
inquietudes formativas -muchas veces postergadas durante afios- de los adultos

mayores.
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Todos estos esfuerzos y respuestas estan aun fragmentados, lo que limita sus
resultados. Se hace cada vez mas necesario un enfoque integral, sobre todo en los
ambitos donde se definen politicas. Y que ese conocimiento y analisis de Ia realidad de
los adultos mayores, asi como el disefio de programas, cuenten con la participacién de
ellos mismos. En ese sentido, es necesario revisar y superar mitos, estereotipos y

errores sobre la vejez, que contintan viciando politicas publicas y privadas.

Un nuevo concepto se ha venido acufiando: el de calidad de vida; responde al
principio de que "todos lleven una vida independiente en el seno de la comunidad, el
mayor tiempo posible, de la mejor manera posible".

Hay una nueva generacion que necesita 'implementarse" crear espacios, roles y
tareas especificas. El adulto mayor, desde su contexto, ha .de expresarse y ser parte
ejecutora de la recreacion de esta etapa de la vida. Desde los medios de comunicacion
hasta las instituciones, la sociedad toda tiene el desafio de avanzar en el reconocimiento
de los derechos humanos de sus adultos mayores, reconociendo sus capacidades y
valores, necesarios como aporte al presente y al futuro. Se trata ademas de un desaflo
universal, planteado por la ONU al nominar el afio 1999 Afo Internacional del Adulto
Mayor bajo el lema: "Hacia una sociedad integradora de todas las etapas de la vida".

8.5.1.1 UNA SOCIEDAD PARA TODAS LAS EDADES

Instituciones publicas, ONG’s Yy asociaciones dan respuesta a la preocupacion

universal de "crear un entorno favorable a Ia expresion e integracion de las personas de

edad avanzada"; partiendo de la idea que el adulto mayor no es sélo un sujeto a asistir,

un incapacitado social o un problema, sino una realidad a integrar.

El desarrollo de estrategias a largo plazo sobre el envejecimiento, en el contexto
de una sociedad para todas las edades, se inicia con una revision y andlisis de politicas
tendientes a mejorar los modelos de atencién dirigidos a las personas adultas mayores,

con un fortalecimiento y modernizacién de los servicios publicos de salud, asistencia y
educacion.

Igualmente se contempla el fortalecimiento del area de investigacion sobre temas
relacionados con el envejecimiento que permitan conocer la realidad de la situacion del
adulto y adulta mayor. Es necesario fortalecer los servicios educativos existentes y

ampliar el acceso de ésta poblacién a dichos servicios; garantizandole un aprendizaje
continuo y permanente.
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8.5.2 DEBATE

Los adultos mayores de fin de siglo son pioneros inconscientes de una situacion
nueva: con vitalidad y longevidad (mas de.veinte anos inesperados por delante), con
disponibilidad ltjégo de una larga sucesion de luchas y cambios, con muchos
contemporaneos, significan una fuente de reserva en experiencias y en capacidad de
adaptacién. Ellos son responsables de si mismos; ain pueden y deben reinventar este

nuevo tiempo, esta etapa para la que no hay modelos.

En virtud de la implementaciéon de los futuros cursos y del material trabajado
surgi6 la necesidad de realizar encuentros de discusion a los efectos de aunar criterios '
respecto del direccionamiento que se le darian a las acciones futuras emergentes de
nuestra investigacion.

Pensar que una accion puede ser preparar a los adultos mayores a traves de los
canales lingliisticos del Mercosur para asimilar los retos que le reserva esta etapa de la
vida, para ello podrian ayudar las Universidades y a partir"de alli, las organizaciones
laborales, los medios de difusién masiva, el médico, la familia, el prbfesor de Educacién
Fisica de su localidad, es decir conformar una educacion en el ambito de la sociedad.
Trabajando con précticas concretas y hechos para demostrarle a los ancianos que aun la
vida les brinda posibilidades de reafirmaciéon e integracién, interiorizandose asi de

recursos sociales y personales muy utiles.

Es responsabilidad de la Universidad o todo un conjunto de Universidades
miembros del Mercosur, incorporar a estos adultos maydres a practicas linglisticas
racionales dentro de su zona o intercambiando con otras mediante convenios,
elevandolos de .esta forma, a que hagan una contribucién activa al fomento de las
Lenguas, a la capacidad de rendimiento cognocitivo, y a que cultiven nuevos contactos

sociales con personas que pertenecen a su propia generacion.

Su presencia en la Universidad los desperjuicia del criterio de que la longevidad
sea estimada culturalmente, como sindrome, detrimento, caducidad o quebranto de estos
decanos. Hay que atender seriamente a este grupo poblacional, porque muchos de estos
sujetos antes de entrar en la llamada "Tercera  Edad" dedicaron afios de su vida a la
creacion de la base material y espiritual de [a sociedad, siendo palpable su contribucidén
cultural y socioeconémica. Muchos fueron maestros, ingenieros, obreros, empleados,

dirigieron colectivos laborales y después que interrumpieron su actividad como
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trabajadores, sus contactos sociales se ‘modificaron y el circulo de amistades que se
concentraba generalmente en su centro de trabajo practicamente desaparece.

La experiencia sobre el tema nos indica, que estos sujetos de edad avanzada, una
vez incorporados a la actividad, se intensifica su sentimiento de autovaloracion, de
ocupacion del tiempo libre y se va desechando la pérdida del contenido de la vida, porque
una practica efectiva, llena de regocijo y motnvacnon va encaminada a satisfacer Ias
caracteristicas y necesidades de los abuelos en esta etapa de la vida.

8.5.3 FINALES

Después del tratamiento, profundizacién y discusién sobre la tematica de nuestra
investigacion, hemos arribado a tres conclusiones decisivas para la orientacion del
aprendizaje en el adulto mayor; la primera reconoce el aprestamiento simbélico verbal y
no verbal y las implicaciones psicolingiiisticas en el desarrollo del lenguaje en la 3ra.
edad. La segunda asume las consecuencias de la naturaleza dialéctica y analéctica-
sensible e imaginaria-. Y, la tercera, identifica el caracter sociocognitivo tanto de la
génesis como de la practica de los procesos racionales tipicos del ser humano.

Segun se desprende de las ideas esbozaé'as, la orientacion educativa de una Lenguas
Extranjera a un adulto mayor requiere ser sometida a criterios derivados de la vision
integral del hombre. Por tanto, nuestra tarea consistiria en consolidar la capacidad para
sistematizar el conocimiento, para realizar lnferenmas y poner al servicio del aprendlzaje
las competencias operacionales; asimismo, el fomento de los procesos de atencién y de
memoria a largo plazo debe ser un objetivo inaplazable en este campo.

En segundo lugar, se requiere trabajar de manera seria la dimensién analogica o
imaginaria del cémo ensefiar a un adulto mayor; ir mas alla de los limites de la intuicion,
suscitar el aprendizaje como vivencia, atravesar la sensibilidad, desarrollar los
sentimientos y los valores, motivar la actitud critica y la interpretacion y alcanzar los
planos de la lmaglnacmn son aspectos que no se pueden descuidar. No hacerlo,
implicaria cerrar los espacios para promover el cultlvo de "actitudes y aferrarse a las
verdades de la razén, en detrimento de los nexos que ligan al individuo con sus
semejantes en el plano de la convivencia social, donde los afectos y los sentimientos
originan la capacidad de apreciar y valorar lo que configura las dimensiones ética y
estética de la persona. La razon de acometer dicha tarea no se hace esperar.
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Por lo tanto, no es facil sustentar la personalizaciéon y cpntextualizacic')n cuando los
factores que caracterizan al individuo se parcelan; cuando la cultura solo es avistada
desde la perspectiva de lo impostado por la otras cuestiones que no hacen’al objetivo
planteado. Cuando las practicas y comportamientos sociales obedecen al rigor de
modelos, estrategias y objetivos donde la complejidad del ser humano se descarta por
completo. Tampoco cuando se ensefan teorias y métodos pero se olvidan los principios
de orden epistemoldgico. Entonces, la ensefianza en la adultez debe apuntalarse en una
concepcidon semiodiscursiva y sociocognitiva del lenguaje que no eluda ni su
funcionamiento, ni su sistema, como tampoco el conocimiento y el comportamiento

estrechamente relacionados con sus aparatos y poderes.

En sintesis, los docentes ya no podremos basarnos en el mero enfoque linglistico de la

lengua; nos resulta ya imperioso referirnos al lenguaje verbal y al no-verbal* y tener en

cuenta la variedad de signos, codigos, intertextos y discursos particulares a los campos

de la actividad sociocognitiva. La pretensiéon de los docentes de Lenguas Extranjeras ya
no se podra direccionar exclusivamente al conocimiento sistematico y la informacioén; los
puntales de la accién educativa deberan ser las facetas analitica, critica y creativa de la
actividad mental, sostenidos por estrategias consistentes, no libradas al simple hecho del
ensefiar y aprender. |

Por ulﬁmo, los docentes deberemos prestar atencién al discurso y su emisor, en los
sentidos de disé'urﬁr, discutir, reflexionar como de semiotizar el mundo, y como practica
mediatizadora de sujetos que interactiian con sus modos de ver y de pensar las cosas,
con sus puntos de vista, con sus actitudes acerca de lo que saben y creen del mundo. El
programa para la ensefianza de una Lengua Extranjera para el Adulto Mayor en los
Canales ngunstucos del Mercosur no puede ser otra cosa que un programa interactivo y
formativo que tenga en cuenta varias competencias abordando su ensefianza de
manera integral, es decir, tratando de abarcar todas las dimensiones del hombre, de
interrelacionar los procesos pedagdgicos de lenguaje y de poner en escena su
importancia para la vida, para el aprendizaje y como objeto de conocimiento®.

4 Las evidencias de este planteamiento se encucntran en Cassirer (1963), Piaget (1987), Vigotsky (1989),
Eco (1994), autores para quienes el hombre se caracteriza por su naturaleza semidtica, ya de indole signica o
simbdlica. Es reconocible en las propuestas de Pavlov, segiin lo refiere Petrovski (1980: 208)

5 esto no significa que la tarea de ensefiar al adulto mayor corresponda solo al docente deLenguas
Extranjeras; debe ser labor de los docentes de todas las dreas siempre y cuando se tome en consideracién la
naturaleza apistemoldgica del objeto de conocimiento y de la ciencia en particular. Intentarlo, supone una -
renovacion de las tendencias de la ensefianza formal, que apunte a concebir los factores epistemolégicos,
tedricos, metodologicos y técnicos de cada disciplina; fomente la ensefianza de principios del conocimiento
y debilite el énfasis en teorias especificas. Desarrolle competencias cognoscitivas -reflexivas, criticas y
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8.6 TRANSFERENCIAS 2002/2003°

3 Ponencia “El aprendizaje de una lengua extranjera como proceso natural”. TALIS.
Brasil. 2002. '

o3 Articulo “El aprendizaje del adulto mayor y su desarrollo cognitivo’. Revista
Nacional de Gerontologia. Argentina. 2002. A

3 Ponencia “El aprendizaje del idioma Inglés como lenguaje integrado entre el
adulto mayor y los nifios”. Congreso Nacional de Gerontologia. Mendoza.
Argentina. 2002.

o3 Ponencia :'EI aprendizaje en la adultez y su desarrollo linglistico”. Tercer
Congreso Panamericano de Gerontologia. Mar del Plata. Argentina. 2003.

o3 Articulo “Anadlisis contrastivo del estudio de las lenguas de los adultos del
Mercosur”. Mercosul nas Universidades. (En prensa). 2003. '

8.6.1 CONTACTOS

Traductores Asociados de Portugués

ARCOS 4057 1° PISO (1429) BUENOS AIRES ARGENTINA
TE:(54)(1 1)47035929- cel.: 15-51490858

e-mail: tap@fibertel.com.ar

SINTRA - Sindicato Nacional dos Tradutores

sintra@sintra.ong.org :: www.sintra.ong.org/

Universidade Virtual Brasileira - Red de Universidades Privadas.

http://www.uvb.com.br

Casa do Brasil da Argentina

http://www.casabrasileira.com.ar/indexesp.htm

CEIP - Capacitadora Empresarial en Idioma Portugués: Cursos de portugués y
espafol. Realizacion de traducciones. Propone distintos niveles de enseﬁahza.
Obtencion del Certificado Intemacional de Lendua Portuguesa  (CILP).
http://www.ceip.com.ar/

creativas- a la vez que actitudes y valores frente a los respectivos objetos de conocimiento; en fin, que dirija
y libere la capacidad para escribir, leer y disertar en cada uno de los campos de la formacion integral.
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ANEXO

MODELO DE ENCUESTA

Esta encuesta es voluntaria, gratuita, libre, publica y para ambos sexos. Es para todos
aquellos que dispongan participar de este estudio contestando las preguntas que
consideren importantes.

Los datos proporcionados por los encuestados no seran publicados por ningin medio de

.

comunicacion. Estos seran utilizados solamente para fines de investigacion y de estudio.

1. ¢ Trabaja actualmente?
a. SL
b. NO.

2. (Esusted..?
a. Jubilado
b. Pensionado.
¢. Retiro voluntario.

3. ¢ Qué edad tiene? .
a. Entre 45-55 afios.
b. Entre 55- 65 afios.
¢. Entre 65-75 afios.




el

d. Mas de 75 afios.

4. (Qué nivel de instruccién tiene?
Primario.

Secundario.
Universitario.

Postgrado.

Otro.

oA o

5. ¢Qué hace en su tiempo libre?
a. Estudio.
b. Actividad recreacional.
c. Permanece en el hogar.
d. Otro.

6. Teniendo en cuanta las siguientes opciones , cual le pareceria interesante
aprender?
a. Idioma.
b., Historia.
c. Literatura.
d. Geografia.

7. Sitiene la posibilidad de estudiar un idioma jcual elegiria? |

a. Portugués.
b. Italiano.

¢. Franceés

d. Inglés.

RESULTADOS DE LA ENCUESTA

8. ¢ Trabaja actualmente?

asi
BNO

9. (Esusted..?




El Jubilado
B Pensionado

O Retiro

10. ¢ Qué edad tiene?

Voluntario

anos

Elentre 45 - 55

4. Qué nivel de instruccion tiene?

4%

33%

El primario
secundario
Cluniversitario
O postgrado

E otro

459

20%

6. De las siguientes opciones ;qué idioma aprenderia?

Ofro
Estudio

1 Actividades
Recreacionales

EIPermanece en el
hogar

A4



14

5%

Idioma
Historia
O Literatura
] Geografia

© 35%

7.  Sitiene la posibilidad de estudiar un idioma ¢cual elegiria?

Portugués
ltaliano
O Frances

[@inglés
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