Codigo | FPI-002

Usuario | Director de proyecto de investigacién

§ Objeto | Protocolo de presentacién de proyectos de investigacion SIGEVA UNLaM

Autor | Secretaria de Cienciay Tecnologia de la UNLaM

Versién | 3

Vigencia | 04/09/2019

Unidad Ejecutora:
Departamento de Humanidades y Ciencias Sociales

Programa de acreditacion:
PROINCE

Titulo del proyecto de investigacion:
La representacion social de la escuela en los discursos audiovisuales

PIDC: O

Secretaria De Ciencia Y Tecnologia

Pl

Humanidades y Ciencias Sociales

Director del proyecto:
Dr. Mario Zimmerman
Co-Director del proyecto:
Mg. Adriana Callegaro

Integrantes del equipo:
Lic. Alvarado, Andrea
Mg. Afasco, Alejandro
Mg. Campomar, Gloria
Lic. Forniz, Silvina
Lic. Fulugonio, Julia
Lic. Martinez Mosquera, Hernan
Lic. Murad, Maria Paz

Lic. Rodriguez, Veronica

Fecha de inicio:



1-Cuadro resumen de horas semanales dedicadas al proyecto por parte de director e

01-01-2020

Fecha de finalizacioén:

31-12-2021

Sumario

integrantes del equipo de investigacion:

Rol del integrante

Nombre y Apellido

Cantidad de horas semanales
dedicadas al proyecto

Director Dr. Mario Zimmerman 20

Co-director Mg. Adriana Callegaro 20

Director de Programa

Docente-investigador UNLaM Lic. Andrea Alvarado 6
Mg Alejandro Afasco 20
Mg.Gloria Campomar 20
Lic. Silvina 6
Forniz 12
Lic. Julia Fulugonio 12
Lic. Hernan Martinez Mosquera g

Lic. Maria Paz Murad
Lic. Verdnica Rodriguez

Investigador externo

Asesor-Especialista externo

Graduado de la UNLaM

Estudiante de carreras de
posgrado (UNLaM)

Alumno de carreras de grado
(UNLaMm)

Personal de apoyo técnico
administrativo

2-Plan de investigacién
2.1. Resumen del Proyecto:

En este proyecto, nos proponemos continuar dos lineas de investigacion que hemos venido
desarrollando en el marco del programa PROINCE, en el Departamento de Humanidades y Ciencias
Sociales de la UNLaM. Una de ellas proviene de los Proyectos que, vinculados a la Carrera de
Educacion Fisica y ha indagado aspectos relacionados con la formacién docente, la insercion laboral,
las practicas ligadas al género y la inclusion en la ensefianza de la Educacion Fisica. La otra, en el
marco de la Carrera de Comunicacion Social, llevé a cabo investigaciones acerca de las
Representaciones Sociales que pueden relevarse del analisis de discursos audiovisuales (cine,
television, publicidad, etc).

A partir de esos Proyectos, se ha conformado un equipo de investigadores pertenecientes a las
Carreras de Educacion Fisica y Comunicacion Social. El objetivo es indagar el modo como los
discursos cinematograficos dan cuenta de las representaciones sociales instituidas en el imaginario
colectivo acerca de las practicas en las instituciones educativas. Se consideraran aspectos tales



como los vinculos favorecedores y obstaculizadores para la construccion de saberes, los modelos
de docente y alumno, las condiciones sociales de pertenencia, y otros posibles aspectos vinculados
a las situaciones educativas.

Para ello, nos proponemos llevar a cabo un analisis de las formas icono verbo cinéticas en peliculas
y series televisivas del &mbito nacional e internacional que refieren a las instituciones educativas, sus
problematicas y sus implicancias en el destino de los sujetos educativos.

La constitucion del corpus discursivo y temporal a analizar sera precisada y/o ampliada de acuerdo
con la modalidad cualitativa de la investigacion y conforme a los hallazgos y/o intereses que vayan
surgiendo en el estudio exploratorio.

2.2. Palabras clave:
Representacién social, discurso audiovisual, institucion educativa, reproduccién-transformacion..
2.3. Tipo de investigacion:

2.3.1. Basica:
2.3.2. Aplicada: X
2.3.3. Desarrollo Experimental:

2.4. Area de disciplina (codigo numérico y nombre): 5653 Educacion-Psicologia de la Educacion.
6202 Linguistica descriptiva.

2.5. Campo de aplicacién (codigo numérico y nombre): 1000 Ciencia y Cultura

2.6. Estado actual del conocimiento:

La mayoria de los integrantes del equipo venimos desarrollando ininterrumpidamente un Programa
de investigacion sobre representaciones en Educacion que se inicia en el afio 2004, bajo la misma
Direccion. En ese Programa, ligado a representaciones y practicas en Instituciones educativas,
actualmente se esta cerrando el Proyecto A55/220 “Préacticas inclusivas y excluyentes en las clases
de Educacién Fisica. Un estudio exploratorio en escuelas primarias en el Partido de La Matanza del.
Programa de incentivos a los Docentes-investigadores del Ministerio de Educacién (PROINCE, 2018-
2019).

Anteriormente, se desarrolld un Proyecto vinculado a las representaciones sociales acerca del
género en las practicas educativas de Educacion fisica: Proyecto A55/199 "Género y formacion
docente: Retratos y relatos de los estudiantes del PUEF de la UNLaM”, en el marco del PROINCE,
2015-2016.

También, en el area de la Educacion fisica, se desarroll6 el Proyecto A55/169 "Problematicas
actuales de la Educacion fisica: estudio exploratorio sobre la formacion e insercion profesional de los
egresados universitarios”. PROINCE, 2012-2013.

Previamente a los Proyectos que se focalizan en la Educacion fisica, se han desarrollado
investigaciones que comprendieron a todas las Carreras del Departamento de Humanidades y
Ciencias sociales de la UNLaM como el Proyecto C/ 006-007 "Representaciones y practicas acerca
de los estudios universitarios: trayectoria y estrategias de los estudiantes de la Universidad Nacional
de La Matanza. UNLaM- CyTMA. (2009-2011) y en la misma linea, el Proyecto A55/125" La
construccion del conocimiento en el aula universitaria: practicas y estrategias en contexto”,
PROINCE, 2008-2009 y el Proyecto A/109 "Representaciones y practicas acerca de los estudios
universitarios. PROINCE, 2006-2007.



Finalmente, la primera investigacion de dicho Programa se centrd en los alumnos aspirantes a
ingresar a la Universidad: Proyecto A55/102, "Representaciones acerca de los estudios
universitarios de los aspirantes a la Universidad de La Matanza”. PROINCE, 2004-2005.

En sintesis, desde el afio 2004 hemos venido desarrollado un programa vinculado a la indagacion
de representaciones y practicas en el ambito de la Educacion en distintos aspectos y
problematicas.

En el caso de la aplicacion del analisis de discursos cinematogréficos a los fines de reconocer el
modo como la sociedad construye interpretaciones acerca de la realidad en sus diferentes
aspectos y problematicas, deben considerarse dos investigaciones radicadas en el Departamento
de Humanidades y Ciencias Sociales de la UNLaM, que el equipo de investigadores dirigidos por
el Doctor en Filosofia Esteban Mizrahi, llevé a cabo entre los afios 2014 y 2017:

Proyecto A55/212, Pensar el fenémeno “narco”. Un analisis filosoéfico, semiético y hermenéutico
de las representaciones del narcotrafico en los discursos audiovisuales de los Ultimos 5 afios
(2010 a 2015), afios 2016/2017.

Proyecto A55/182, Cine y cambio social en la Argentina de la ultima década (2002-2012) II. Un
analisis hermenéutico y semiotico, afios 2014/2015, en el que se analizaron producciones
cinematogréficas argentinas en las que pueden relevarse la crisis de diferentes instituciones sociales
como la Justicia, la Medicina, la Iglesia, la Familia, el Arte.

En cuanto a tematicas mas vinculadas al tema de esta investigacion, es decir, respecto de la
representacion de las instituciones educativas y sus practicas en el discurso cinematografico,
parecen hallarse pocos aportes provenientes del &mbito académico, materializados en articulos
de revistas cientificas y algunos proyectos de investigacién que abordan lateralmente el tema.

Por ejemplo, Pedro Gomez Martinez, profesor de la Universidad Complutense de Madrid, ha
realizado algunas investigaciones acerca de la narrativa audiovisual. En un articulo publicado en
la Revista Comunicacién y Hombre, (2005), se refiere a la representacion de la escuela en el cine
como una metéfora del Estado en sociedades en crisis. En este articulo, reflexiona acerca de la
forma en la que el cine representa las instituciones escolares y el contexto histérico. La seleccion
del corpus cinematografico sobre el que realiz6 su investigacion retne dos criterios: 1) el impacto
social valorado a través del interés del publico en el momento del estreno de los films elegidos; 2)
la trascendencia histérica de los films medida en términos de su aparicion en las obras de los
historiadores. Los 15 filmes que constituyen el corpus discursivo de analisis se encuadran en la
cinematografia europea entre los afios 1930 y 2000, junto a algunas obras representativas del
ambito norteamericano. Su metodologia recurrié a la aplicacién del modelo narrativo actancial
propuesto por Greimas (1983), del cual extrae la relacién sujeto-objeto. En su analisis, releva las
marcas que, a través del lenguaje cinematogréfico, refieren a tres parametros: lo fisico, lo
psicolégico y lo social. Su objetivo consistié en establecer las posibles relaciones de analogia
entre los modelos actanciales propuestos por cada pelicula y los imperantes en la sociedad en la
gue se gesto el film. Dicha investigacion le permitié hallar ciertos cambios en el protagonismo de
uno u otro sujeto (estudiante-profesor) y en la relacion entre ambos que se evidencia en los films
de los afios 60, en coincidencia con las transformaciones ideolégico-sociales de esa época. En
principio, sus conclusiones apuntan a demostrar que los films en los que se incluye la teméatica de
las aulas y su problematica reproducen el microcosmos escolar para aludir a inquietudes y
problemas sociales. Por otra parte, su trabajo permite suponer que las representaciones del cine
acerca de la institucion escolar influyen en la sociedad en un doble sentido: 1) algunos films
parecen anticiparse a acontecimientos histéricos posteriores y 2) otros han servido para
reflexionar, a posteriori, acerca de esos mismos acontecimientos.

Jorge Eduardo Noro, doctor en Educacion y profesor de Filosofia y Pedagogia en diversas
universidades argentinas, en una de sus publicaciones se refiere a la crisis de sentido que



atraviesa la escuela en la modernidad. En la medida en que la escuela es un producto histérico,
una construccién cultural, esta sometida a las necesidades y demandas del contexto social. La
escuela actual padece las consecuencias de: 1) ausencia de relatos fundantes que legitimen sus
acciones educativas, 2) cambio de roles y presencia de un Estado que ha descuidado el interés
por la educacién escolarizada y 3) la presencia de una matriz que, aunque funcion6 en el pasado,
sobrevive traicionando los fines para los que fue creada. Entendemos que algunas de las
consideraciones desarrolladas por Noro, pueden servirnos de punto de partida para explicar el
modo como los films que nos proponemos analizar dan cuenta de dichas transformaciones.

Ernesto Gustavo Edwards en el marco de la Facultad de Desarrollo e Investigaciones Educativas
de la Universidad Abierta Interamericana (sede Rosario, Santa Fe) realizd una investigacion
acerca de la violencia en la escuela, particularmente, la que ejercen los propios educadores. Para
ello, abordé el analisis de tres peliculas cuyos argumentos giran en torno a ella y al intento por
evitarla: La sociedad de los poetas muertos, EEUU, 1989, Peter Weir; Leccion de honor, EEUU,
2002, Michael Hoffman y La sonrisa de la Mona Lisa, EEUU, 2003, Mike Newell. El objetivo de
este investigador es utilizar las producciones cinematograficas que analiza como recursos
complementarios de los textos tradicionales en la formacion docente.

Finalmente, en el marco del programa UBACyYT, 2020, Débora Nakache en el area de la psicologia
de la educacion, ha presentado un proyecto en el que se plantea investigar el cine producido por
nifos. En esta indagacion, busca relevar la mirada acerca de la escuela que aparece en las
producciones del programa “Hacélo corto” del GCBA. Si bien la investigadora se centra en el uso
del cine en la escuela como herramienta didactica de creacion colectiva, algunas de sus preguntas
plantean intereses comunes con nuestra investigacién. Por ejemplo, la posibilidad de relevar
representaciones sociales de los nifios acerca de lo escolar y sus vivencias, provenientes de su
propia experiencia de hacer cine en la escuela.

Mucho de lo relevado aborda el cine como recurso didactico y/o el analisis de peliculas, como
actividad complementaria en la formacion docente. Sin embargo, como se dijo, nuestro objetivo
es relevar las representaciones sociales acerca de aspectos educativos y sus implicancias, en un
recorte cinematografico y televisivo como parte del discurso social instituyente.

2.7. Problemética a investigar:

En las Ultimas décadas, las instituciones educativas han enfrentado nuevos desafios para los que no
siempre han podido generar respuestas. Las condiciones socioculturales han ido cambiando y se
vieron modificadas las préacticas y necesidades de los individuos de cada comunidad. Estos nuevos
escenarios -en permanente transformaciéon- interpelan el contrato fundacional de la escuela y
demandan nuevos andlisis respecto de las tensiones que atraviesan, en la actualidad, las
instituciones educativas. En el marco de este proceso, se replantea la funcién de la institucion, del
vinculo docente-alumno, la discusién acerca de contenidos y la eficacia de los recursos.

El complejo entramado social actual requiere de una profunda mirada y revision de las relaciones
escolares construidas sobre la base de una nueva red de sentidos y significados basados en una
"sociedad plural, abierta e individualista" (Dubet, 2015:16).

El contrato fundacional de la escuela moderna que surge a fines del siglo XIX, fue funcional al
proyecto politico del estado moderno y se desarroll6 sin grandes cuestionamientos por casi un siglo.
En la actualidad, numerosos factores contribuyen a que dicho modelo educativo haya entrado en
crisis y se haya replanteado la necesidad de un nuevo proyecto.

En esta investigacion, nos interesa, particularmente, relevar las representaciones sociales que
emergen del discurso social acerca de la tensién entre dos aspectos inherentes a las instituciones
educativas: reproduccion de lo instituido y transformacion social. Se partird del analisis de
aspectos tales como la relacién entre el docente y el alumno, la relacién entre la familia y la escuela,



la relacién del estudiante y el conocimiento, la inclusion y la exclusion social, y el impacto de estas
relaciones en los destinos singulares.

Con este fin, se llevara a cabo un analisis de formas y contenidos de peliculas de las ultimas dos
décadas en las que se visibilizan dichas tensiones y teméticas que tienen lugar en instituciones
educativas. Una vez relevados los films, se configurara un corpus discursivo de caracter audiovisual
sobre el que se llevara a cabo el andlisis.

2.8. Objetivos:
Obijetivo principal:

e Analizar las Representaciones Sociales acerca de la tensién entre reproduccion y
transformacién en las instituciones educativas que aparecen en discursos cinematograficos
de las ultimas dos décadas.

Objetivos secundarios:

o Relevar peliculas y series televisivas en las que se refiera a las instituciones educativas y sus
participantes

e Identificar aspectos que reproducen modelos instituidos y otros que presenten
transformaciones y/o cambios.

e Analizar la relacion entre los procesos educativos y los procesos de subjetivacion.

e Analizar dichas transformaciones y/o reproducciones en relacion con el contexto de
produccién de los films seleccionados

2.9. Marco tebrico:

Representaciones Sociales

La mente de todo individuo no almacena los estimulos variados y Unicos que recibe, sino unaimagen
de cada una de esas cosas, hechos, acciones o procesos percibidos, de modo que en cada nueva
interaccion con el mundo, puede calificar su nueva percepcion por comparaciéon con la imagen mental
preexistente. Asi, vamos "conociendo” el mundo, conceptualizandolo, construyendo imagenes sobre
lo recibido y conservando el resultado de esa operacién. Estas imagenes, que ya no son "el mundo"
sino su '"representacion”, constituyen las creencias del sujeto. Los sujetos poseen imagenes
mentales acerca del mundo que constituyen estas creencias sobre las que adquiere significado todo
nuevo estimulo, relacionado con los aspectos del mundo de los que ellas son la representacion. Por
su naturaleza social, este sistema de creencias es compartido dentro de la comunidad. Por lo tanto,
investigar cudles son las representaciones sociales de un determinado grupo supone analizar los
discursos sostenidos por los miembros de ese grupo y sus efectos de sentido.

Los seres humanos vivimos en comunidad y no podemos dejar de comunicarnos. El lenguaje, no
sé6lo es el medio para comunicarnos, sino un poderoso instrumento cognitivo, con el que el sujeto
construye sus representaciones y las transmite entre los miembros de su grupo. Del mismo modo,
cada miembro recibe de los otros, en la comunicacion, representaciones que constituyen asi la
concepcion del mundo que la comunidad tiene en un momento determinado. Por este mecanismo o
actividad comunicativa, las representaciones individuales se convierten en representaciones
colectivas.

Desde la perspectiva de la Psicologia social, se destaca la Teoria de las Representaciones sociales
de Moscovici (1983) para quien una representacion social es la actividad mental desplegada por los
individuos y los grupos con el fin de establecer su posicion con relacibn a situaciones,
acontecimientos, objetos y comunicaciones que les conciernen. Toman formas variadas: imagenes



que condensan un conjunto de significados, sistemas de referencia que permiten interpretar lo que
sucede, aun lo inesperado, categorias que sirven para clasificar las circunstancias, los fenbmenos y
a los individuos. Hace mas de tres décadas, el autor se propuso rehabilitar el sentido comdn vy el
conocimiento corriente. Dicho conocimiento cotidiano posee una densidad propia derivada de las
interacciones sociales, particularmente por las modificaciones que sufre el conocimiento cientifico al
ser transmitido en la comunicacién. Asi, dichas representaciones son sociales porque son elaboradas
durante los intercambios comunicativos y la interaccion en las instituciones.

La perspectiva adoptada en este trabajo toma en consideracion que las representaciones sociales
constituyen un sistema de valores, ideas y practicas que tienen por funcion establecer un orden que
permite a los individuos orientarse y actuar en el mundo social y material. De este modo, los sujetos
dan sentido y significatividad a sus acciones y a las de los demas.

Estas representaciones emergen en el discurso de los sujetos y se encarnan en las practicas
cotidianas que llevan a cabo. Estas practicas, por otra parte, también participarian en la conformacion
y cambio de dichas representaciones.

Cine y representaciones sociales

Las expresiones audiovisuales y sus formas retéricas, composicionales y enunciativas presentan una
comprension de lo social de caracter agonal y polisémico. Asi, las producciones cinematogréficas se
presentan como fragmentos del discurso social, en la medida en que ponen en escena un modo de
pensar lo real.

El discurso en general y el cinematogréfico, en particular, es el lugar donde se articulan el sentido y
los funcionamientos socio-culturales. A través de sus relatos, el cine se presenta como una de las
instituciones responsables de hacer circular e instaurar representaciones con las que habitamos y
comprendemos el mundo. Su dimension temporal y narrativa retine significacion y sentido, pasado y
futuro, y se propone como un espacio que permite reflexionar acerca de los significados compartidos
y orientarlos a la praxis social (Mizrahi 2011). Asi, sélo es posible entender la construccion de lo real
a partir de la red constituida por la semiosis en la que se vinculan los distintos discursos que circulan
por una sociedad en un momento determinado.

Los puntos de conexién entre los discursos permiten establecer una red discursiva, en la que es
posible relevar marcas que dan cuenta de las operaciones con que los sujetos inscriben y articulan
lo individual y lo social. Una vez estabilizadas, dichas marcas, se convierten en huellas. De la
reconstruccion de huellas de produccion y de reconocimiento puede deducirse el proceso por el cual
ese conjunto discursivo construye conocimiento y verdad potencial, en el marco de un estado de
conciencia compartido (Verén 1981).

La narrativa cinematogréfica, resultado de ese proceso de irrealizaciéon de lo real que caracteriza a
toda puesta en relato (Metz, 2013), actualiza el recurso primitivo de la narracion, como modo de
ordenar el caos de lo real, dotandolo de significado.

Cada una de las probleméticas que aparecen en los films seleccionados se halla anclada en su
contexto de produccién y reproduce las transformaciones socioculturales desde una determinada
mirada y una captacion. Asi no sélo los films muestran sino que, ademas, convocan la mirada y el
compromiso del espectador.

Ricoeur (1999) observa que la ficcidn no se refiere a la realidad de un modo reproductivo, sino que
su referencia es productiva, instaura mundos re-describiendo lo que el lenguaje convencional ha
descripto previamente. Es una representacion de segundo grado pues se trata de una referencia
desdoblada. En este sentido, Ricoeur analiza este “como si” propio de la representacion y lo define
como figura, re-descripcion del mundo, un modo particular de decir la verdad. La realidad es,
entonces, resultado de un proceso, poiesis o0 invencién por el cual se constituye en objeto. El



referente “real” cobra existencia como representacion, es decir como capacidad de interpretacion y
no como acceso inmediato y directo a él.

Genette (1989), distingue en todo relato, tres aspectos: la historia, conjunto de acciones, sucesos, lo
que se cuenta; el relato, modo en que se cuenta la historia; y la narracién, acto narrativo por el cual
un narrador asume la funcién de narrar esa historia a través de la materialidad del relato. Para el
analista del discurso sélo es posible trabajar con la materialidad del relato ya que sdélo el relato puede
llevarnos a la reconstruccion de la historia y al estudio de su enunciacion narrativa. Asi, el relato se
convierte en significante en el cual toma cuerpo el significado narrativo (Filinich 1997, 20).

Por otra parte, la ficcion en general y el cine de ficcion en particular, no sélo refieren, sino que otorga
“sentido” a la realidad constituida en relato. Jerome Bruner (2002) considera que a través del relato
logramos modelar la experiencia no sélo de los mundos retratados por la fantasia sino también del
mundo real. Asi, la narrativa ficcional contribuye a reexaminar lo obvio porque abreva en lo familiar
para superarlo y adentrarse en el reino de lo posible. El relato es una forma elusiva de arte que
permite conciliar las ambiguas comodidades de la vida familiar con las tentaciones de lo posible.

El corpus de peliculas que analizamos se constituyen asi en relatos significantes que pretenden
vehiculizar significados enmascarados en historias ficcionales. La tarea del analista del discurso
consiste en relevar dichos significados y, en este caso particular, dar cuenta de los efectos que el
registro narrativo en cuanto a la reformulacion y con figuracién de representaciones sociales.

Las Instituciones educativas

En el siglo XIX surge el Estado en tanto rector de la ensefianza obligatoria de los futuros ciudadanos.
Esta tarea es realizada a través de instituciones especificas, con el objetivo de producir aprendizajes
homogéneos en la totalidad, diversa, de los nifios. En Argentina, en el afio 1884, se establece un
sistema de ensefianza laico, gratuito y obligatorio. A partir de la nueva Ley federal de Educacion esta
obligatoriedad se extiende y su comienzo se sitla en la sala de cinco afios del Nivel Inicial. Sin
abordar un analisis sociolégico acerca del cumplimiento o no del mandato fundacional de la Escuela
(ver p. e. Frigerio, Poggi y Tiramonti, 1992) ni acerca del porqué de su surgimiento (ver p. e. Varela
y Alvarez Uria, 1991), podriamos convenir que, entre otras razones, nuestras sociedades se
preocupan por asegurar que sus nuevos miembros adquieran las experiencias y conocimientos
histéricamente acumulados y culturalmente organizados entre los cuales una de sus maximas
expresiones es el conocimiento cientifico. Este conocimiento, a su vez, alcanza en nuestra cultura,
uno de los maximos niveles de legitimidad. Para que estas adquisiciones de conocimiento se lleven
a cabo, instituciones de ensefianza sistemaética - las Escuelas - posibilitan una ayuda intencional que
se suma a lo que los nifios podrian aprender en el marco de sus interacciones espontaneas con los
adultos y pares que los rodean.

Con respecto a la Institucién escolar podemos afirmar que su analisis agrega una nueva dimension
gue plantea, una vez mas, su especificidad y la complejidad de los procesos que transcurren en su
interior. Al respecto, Lidia Fernandez (1994) sostiene que en las instituciones educativas el estilo
institucional opera como mediador entre las condiciones y los resultados. Las condiciones se refieren
a los aspectos preexistentes al fenébmeno de estudio que establecen con él alguna relacion de
determinacion, mientras que los resultados atafien a los aspectos que aparecen derivados de esas
condiciones, tanto en el plano material como simbdlico. Estos resultados pasaran a formar parte de
las futuras condiciones institucionales. Por estilo institucional entiende los aspectos o cualidades de
la accién institucional que, por su reiteracion, caracterizan al establecimiento como responsable de
una cierta manera de producir y provocar juicios e imagenes, enfrentar y resolver dificultades,
relacionarse con el mundo material, interpersonal y simbdlico o de mantener ciertas concepciones.
Su consolidacion en el tiempo se traduce en rasgos del modelo institucional y en fundamentos del
conjunto de concepciones que constituyen la ideologia de la institucion y que vemos plasmada en
frases del tipo “esto no es para esta escuela”.



La Institucion, ademds, no se encuentra aislada sino que esta inserta en el entramado del sistema
educativo y de las transformaciones y pujas propias del contexto politico y econémico. Hoy se hace
imprescindible en cualquiera de las observaciones y/o intervenciones que se hagan en la escuela
tener presente como los determinantes de la transformacion educativa atraviesan la vida cotidiana
escolar.

La ensefianza escolar tiene aspectos explicitos expresados en el curriculum formal pero también
aspectos implicitos determinados por otras posibles dimensiones: nos referimos a la caracterizacion
de un curriculum oculto, otro real y otro nulo.

El curriculum oculto (véase Jackson, 1990; Perrenoud, 1990) se refiere a las condiciones y rutinas
cotidianas que en el funcionamiento de la clase y del establecimiento escolar originan aprendizajes
ignotos, ajenos a los que la escuela conoce y declara querer favorecer y que no figuran entre los
objetivos oficiales. Hacen que los alumnos generacién tras generacion, aprendan, por ejemplo, a
satisfacer expectativas del docente, ser evaluados o compartir cddigos y valores.

El curriculum real (Perrenoud, op. cit.) se refiere a una transposicion pragméatica del curriculum formal.
Depende de la ecuacion personal del maestro que determina una interpretacion del curriculum formal,
de la planificacion de su clase, pero también de las reacciones e iniciativas que presentan los
estudiantes y que hacen que la clase resulte un trabajo negociado entre maestros y alumnos.

La consideracién de un curriculum nulo (ver Flinders et al., 1986) permitiria, por ejemplo, no sélo
tener en cuenta lo que se incluye en un Programa o lo que se ensefia sino también aquello que se
ha decido excluir de la ensefanza, las ausencias significativas.

La relacién entre contenidos, docentes y alumnos se rige por contratos implicitos gque solo se hacen
notar cuando son transgredidos y que preexisten a los contratantes. Estos contratos didacticos son
especificos de cada contenido, estan sujetos a renegociaciones y reelaboraciones; regulan las
acciones que maestros y alumnos mantienen con el saber y establecen los derechos de unos y otros
con respecto a los contenidos (Brousseau, 1993). Muchas de las actividades educativas resultan
incomprensibles por fuera de la consideracion de los aspectos destacados. Vemos por consiguiente
que los conocimientos que se ensefian en la escuela presentan particularidades dificilmente
aprehensibles por fuera del marco en el cual cobran sentido. A esto debemos agregar que los
conocimientos ensefiados luego seran evaluados, lo que agrega aspectos todavia mas complejos a
los aprendizajes escolares.

Debemos considerar también muchos otros aspectos vinculados a la problematica del docente. La
complejidad de su practica permanece fuera de los cdnones de la racionalidad técnica y no encuentra
solucion con la mera aplicacién de teorias cientificas ya que esta practica social presenta zonas
indeterminadas (Schon, 1992). Para Gimeno Sacristan (1992) las practicas de ensefianza son de
dificil aprehensiébn ya que resultan ser practicas sociales que se caracterizan por su
pluridimensionalidad, las tareas que se deben realizar son variadas y numerosas; la simultaneidad,
ya gue esas tareas generalmente son simultdneas; la impredictibilidad, por la diversidad de factores
gue la condicionan; su inmediatez, porque no siempre estan previstas; el caracter historico ya que
se prolongan en el tiempo y su determinacion desborda al individuo aislado; la implicacion personal,
gue se crea en un fuerte tejido interpersonal poco controlable desde la formacién del profesorado y,
por ultimo, las tareas escolares que representan ritos o esquemas que suponen un marco de
conducta para quien actta dentro del mismo.

El alumno a través de estas practicas aprende a ser evaluado y a vivir en un grupo regido por una
organizaciéon graduada y simultdnea. En este contexto original el alumno intentara relacionar sus
saberes previos (muchas veces no tenidos en cuenta por la propuesta educativa) con los nuevos que
la escuela le ofrece. Esta forma de aprender implica un esfuerzo de memoria y atencion activas,
hecho de manera conciente, autoregulada y voluntaria e involucrando procesos eminentemente
metacognitivos. Los nifios aprenden no solo a dirigir su atencion a lo que les atrae, no solo a hacer



cosas sino también a razonar sobre la manera “correcta’ de realizarlas, de recordarlas y de
comunicarlas a otros. Si la tarea concluye con éxito, la escuela permite el acceso a instrumentos
semiéticos fundamentales tales como el calculo y la escritura y se convierte en un espacio privilegiado
para que los nuevos integrantes de la sociedad se apropien de la cultura que le legaron sus
predecesores y puedan vislumbrar nuevos mundos posibles.

2.10. Hipdtesis de trabajo o los supuestos implicitos (segun corresponda al disefio metodolégico)

Los supuestos implicitos en esta investigacion son que las transformaciones sociales en el pasaje
del siglo XX al siglo XXI han puesto en crisis el contrato fundacional de la escuela moderna.

Por otra parte, consideramos que en las instituciones educativas es en donde se hace mas visible la
tensién entre aspectos instituidos e instituyentes. Es inherente a la naturaleza de la escuela, la
tension entre la conservacion y reproduccion de lo hegemonico y, por otra parte, la transformacién
social y la inclusién de la diversidad.

Finalmente, consideramos que el discurso cinematografico, como parte del discurso social, ha dado
cuenta a lo largo de la historia, de dicha tensién, a la vez que refiere e instituye los modos en que
una sociedad reflexiona acerca de si misma.

2.11. Metodologia:

Este es un estudio exploratorio de enfoque cualitativo. Comenzara con un andlisis bibliografico que
permitird sistematizar el estado actual del conocimiento. Simultaneamente, se realizara un
relevamiento filmico de peliculas de las ultimas dos décadas, del ambito tanto nacional como
internacional, vinculadas a las instituciones educativas. Una vez configurado el corpus audiovisual,
se procedera a la constitucién de categorias de analisis para el abordaje del material filmico.

Se utilizaran herramientas provenientes del Analisis del Discurso Cinematografico que busca indagar
a partir de las formas del lenguaje filmico, las significaciones que subyacen a dichas formas.
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2.13. Programacion de actividades (Gantt):

Actividades ler Afio Mes |Mes |Mes |Mes |Mes |Mes |Mes |Mes |Mes |Mes |Mes | Mes
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 (12

Seminario permanente del equipo X X X X X X X X X X X X

de investigacion

Revision bibliogréafica y peliculas X X X X

Determinacion de nucleos X X X X

tematicos de analisis a partir del

corpus relevado

Configuracion del corpus X X X X

cinematografico

Reelaboracién de categorias de X X X X

analisis

Inicio del analisis X X X X

Redaccion de informe de avance X X

Actividades 2do Afio Mes |[Mes |[Mes |Mes |Mes |Mes |Mes |Mes |Mes | Mes | Mes | Mes
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 (12

Seminario permanente del equipo X X X X X X X X X X X X

de investigacion

Andlisis de las peliculas X X X X X X X

relevadas.

Redaccién de ponencias, X X X X X

participacion en congresos

Elaboracion de articulos para su X X X X X

publicacion

Actividades de transferencia X X X X X X

Redaccién de informe final X X




2.14. Resultados en cuanto a la produccion de conocimiento:

Se espera materializar los resultados de la investigaciéon en aportes que colaboren con nuevos
conocimientos acerca del sistema educativo y sus practicas. Consideramos que el relevamiento —a
través del cine- de las tensiones gue tienen lugar en las instituciones educativas puede colaborar con
la comprension de los conflictos que enfrentamos los docentes en nuestro quehacer cotidiano.
Ademas, se constituira una filmoteca con el material analizado que quedara a disposicion del cuerpo

docente de la UNLaM para incorporar a sus practicas.

2.15. Resultados en cuanto a la formacion de recursos humanos:

En los ultimos afios se han comenzado a desarrollar proyectos de investigacion yTesis de posgrado
en la Carrera de Educacion fisica de la UNLaM que estan favoreciendo la formacion de recursos
humanos en una Carrera con poca tradicion en investigacion. Este nuevo proyecto se orienta a sumar
experiencias de investigacion en el area que continden con una funcién formativa para los integrantes

del equipo, (algunos ya son tesistas de Posgrado).

Ademas, la colaboracion entre profesores investigadores de la Carrera de Educaciéon Fisica y de
Comunicacién Social, del departamento de Humanidades y Ciencias Sociales de la UNLaM favorece

la formacién y colaboracion interdisciplinaria.

2.16. Resultados en cuanto a la difusién de resultados:

Se espera abrir el debate a otras universidades y participar activamente en Congresos, y Encuentros
del ambito de la Educacion, el cine y las aplicaciones de la Semidtica y el Analisis del Discurso.
Ademas, se prevé la produccion y publicacién de articulos en revistas cientificas y de capitulos de

libros académicos.

2.17. Resultados en cuanto a transferencia hacia las actividades de docencia y extension:

Se difundiran los resultados en la totalidad de las Catedras de la Carrera de Educacion fisica y de
Comunicacion Social de la UNLaM. En particular, se prevé la incorporacion de material bibliografico
derivado de esta investigacion, a las catedras de Psicologia Social y Psicologia Social e institucional
de la Carrera de Educacion Fisica y Trabajo Social, como asi también para la Catedra de Semiotica

[l, de la Carrera de Comunicacién Social.

2.18. Resultados en cuanto a la transferencia de resultados a organismos externos a la UNLaM:

2.19. Vinculacién del proyecto con otros grupos de investigacion del pais y del exterior:






3-Recursos existentes

Descripcién / concepto

Cantidad

Observaciones

4-Presupuesto solicitado

Rubro

Afio 1

Afo 2

Total

Gastos de capital
(equipamiento)

a) Equipamiento (1)

a.l)

b) Licencias (2)

b.1)

c¢) Bibliografia (3)

c.1) Adquisicion de libros y
videos

4000,00

4000,00

Total Gastos de Capital

$ 4000,00

$ 0,00

$ 4000,00

Gastos corrientes
(funcionamiento)

d) Bienes de consumo

d.1) Articulos varios de libreria
y cartuchos de tinta p/
impresora

5000,00

9000,00

14000,00

e) Viajes y viaticos (4)

e.l) Viaticos de traslado y
Asistencia a Congresos

5000,00

5000,00

10000,00

f) Difusion y/o proteccion de
resultados (5)

f.1) Inscripcién a Congresos

1000,00

1000,00

2000,00

g) Servicios de terceros (6)

g.1) Técnico informético
para busqueda , adecuacion de
formatos y edicion de videos

10000,00

10000,00

20000,00

h) Otros gastos (7)

h.1)

Total Gastos Corrientes

$ 21000,00

$250000,00

$ 46000,00

Total Gastos (Capital +
Corrientes)

$25000,00

$25000,00

$50000,00




