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1. IDENTIFICACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

PROINCE (Programa de Incentivos. SPU-ME) X

1.1 Programa de acreditacion CyTMA2 (Programa de Investigacion Cientifica, Desarrollo y
Transferencia de Tecnologias e Innovaciones. UNLaM)

Unidepartamental

1.2 Modalidad de ejecucién PIDC (Programa de Investigacién con Dependencia Compartida) X
PDTS-UNLaM (Proyecto de Desarrollo Tecnoldgico y Social-UNLaM)
Humanidades y Ciencias Sociales X

Ingenieria e Investigaciones Tecnoldgicas

1.3 Unidad Ejecutora en la cual Departamentos | Ciencias Econémicas

se presenta el proyecto Derecho y Ciencia Politica

Ciencias de la Salud

Escuelas Escuela de Posgrado

General

Académica X

Ciencia y Tecnologia

Extension

1.4 Unidad/es Académica u Secretarias Administrativa

Organo/s de Gestidn/Direccion Legal y Técnica

ue participan en la o ——
que p P Informética y Comunicaciones

elaboracion del proyecto de

investigacion bajo la Planeamiento y Control de Gestion

modalidad PIDC Transfereppia de Serv!cios
Cooperaciéon Internacional
Institutos Medio Ambiente
Medios de Comunicacion
Escuelas Formacion Continua

1.5 Otra entidad participante en
el proyecto externa ala UNLaM

1.6 Entidad/es demandante/s

y/o adoptante/s externas a Secretaria Académica. Curso de Ingreso. UNLaM
UNLaM
1.7 Titulo del Proyecto ENSENANZA-APRENDIZAJE EN LA UNIVERSIDAD: NUEVOS MODOS

DE LEER Y ESCRIBIR 3

1.8 Programa de investigacién | --

1.9 Linea de investigacién

1.10 Apellido y Nombre del Ana Bidifia
Director de proyecto

1.11 Apellido y Nombre del Co- | Amelia Zerillo
Director de proyecto

1.12 Fecha de inicio 01/01/2017

1.13 Fecha de finalizacién 31/12/2018
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COMPOSICION DEL EQUIPO DE INVESTIGACION

2.1 Director de proyecto

Apellido y nombre Bidifia, Ana
CUIL 27165803715
. : -, Magister en Analisis del
Méxima titulacion alcanzada .
Discurso
Cargo docente actual UNLaM Profesor Titular X
Dedicacién docente actual UNLaM 6 Exclusiva X

Dependencia donde tiene la designacién
docente actual

Departamento de Humanidades
y ciencias Sociales

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

10

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

1316

Fecha de resolucién de la Ultima categoria
asignada por la SPU

29/04/2011

Participa como investigador en CONICET-
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.2 Co-Director de proyecto

Apellido y nombre

Zerillo, Amelia

CUIL 27127539885

Maxima titulacién alcanzada M_ag|ster en Analisis del
Discurso

Cargo docente actual UNLaM Profesor Adjunto X

Dedicacién docente actual UNLaM 6 Exclusiva X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Departamento de Humanidades
y ciencias Sociales

Cantidad de horas semanales dedicadas a | 18

este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa | IV

de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria 1293
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la Ultima categoria | 29/04/2011

asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.1 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Val, Maria Alejandra

CUIL

27171321536

Maxima titulacién alcanzada

Licenciada en Comunicacién
Social

Jefe de Trabajos Practicos | x

5 Tiempo Completo X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Departamento de Humanidades
y ciencias Sociales

Cantidad de horas semanales dedicadas a | 4

este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa | V

de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria 8389
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la Ultima categoria | 05/12/2013

asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.2 Docente-investigador

Apellido y nombre

Gomez, Silvia
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UNLaM

CUIL

27148576640

Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Lengua y
Literatura

Jefe de Trabajos Practicos

4 Semiexclusiva

Dependencia donde tiene la designacién
docente actual

Secretaria Académica

2.3.3 Docente-investigador
UNLaM

Cantidad de horas semanales dedicadas a | 8

este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa | --

de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria

asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la dltima categoria | --

asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET— | --

CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

Apellido y nombre Luppi, Liliana
CUIL 23142899124

Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Lengua y
Literatura

Jefe de Trabajos Practicos

4 Semiexclusiva

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.4 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Miranda, Marcela Nora

CUIL

23142899124

Maxima titulacién alcanzada

Licenciada en Lengua y
Literatura

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la Ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET-
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros
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2.3.5 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Smael, Nora Cristina

CUIL

27121272828

Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Lenguay
Literatura

Jefe de Trabajos Practicos

4 Semiexclusiva

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET-
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.6 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Rocaro, Sandra

CUIL

23143693864

Maxima titulacién alcanzada

Licenciada en Lengua y
Literatura

Jefe de Trabajos Practicos

4 Semiexclusiva

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.7 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Toledo, Viviana Patricia

CUIL

27162136440

Maxima titulacién alcanzada

Licenciada en Lengua y
Literatura

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucioén de la Ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros
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2.3.8 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Bermudez, Claudia Elizabeth

CUIL

27145082310

Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Lenguay
Literatura

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET-
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.9 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Cortese Rita

CUIL

27120873283

Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Letras

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.10 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Flores, Carolina Valeria

CUIL

27310903960

Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Comunicacién

Social

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros
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2.3.11 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Flores, Romina Edith

CUIL

27288330145

Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Ciencias de la
Comunicacién

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET-
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.12 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Gallo Kleiman, Florencia

CUIL

27353227497

Maxima titulacién alcanzada

Licenciada en Comunicacién
Social

Ayudante de primera

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.13 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Garcia Raquel, Noemi

CUIL

27233766963

Maxima titulacién alcanzada

Licenciada en Comunicacién
Social

Ayudante de primera

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros
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2.3.14 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Goémez Bernardis, Ariel
Emiliano

CUIL

23251289719

Maxima titulacién alcanzada

Licenciada en Letras

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET-
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.15 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Gonzalez, Lucas Ignacio

CUIL 20267327522

Maxima titulacion alcanzada Profesor en Lengua y Literatura
Ayudante de primera X
2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.16 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Lacalle, Juan Manuel

CUIL 20337799028

Maxima titulacién alcanzada Licenciada en Letras
Ayudante de primera X
2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucioén de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros
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2.3.17 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Lakner, Hernan Cristian

CUIL

20277188512

Maxima titulacion alcanzada

Licenciado en Letras

Jefe de Trabajos Practicos | x

2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la Ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET-
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.18 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Mazzola, Verénica Gabriela

CUIL

27276675163

Maxima titulaciéon alcanzada

Profesora de Lengua y Literatura

Ayudante de primera X

2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.19 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Medina, Pablo Mariano

CUIL

20254008312

Maxima titulacion alcanzada

Licenciado en Comunicacién
Social

Jefe de Trabajos Practicos | x

2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la Ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.20 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Piceda, Yolanda Paula

CUIL

27261830642
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Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Lenguay
Literatura

Ayudante de primera

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET-
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.21 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Rodriguez, M. Jazmin

CUIL

27327708746

Maxima titulacién alcanzada

Licenciada en Ciencias de la
Comunicacién

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.22 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Sanchez Oscar Daniel

CUIL

20247218220

Maxima titulacién alcanzada

Licenciada en Comunicacién
Social

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la Ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.23 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Braile, Sandra Daniela

CUIL

27209647929
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Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Lenguay

Literatura
Ayudante de primera X
2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET-
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.24 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Bukaczewski Patricia Andrea

CUIL

27242126373

Maxima titulacién alcanzada

Profesora en Castellano y
Literatura

Jefe de Trabajos Practicos | x

2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.25 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Campos Bassi, Veronica
Vanesa

CUIL 27260011294

Maxima titulacién alcanzada Licenciada en Gestion Educativa
Ayudante de primera X
2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la Ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.26 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Castillo Isabel

CUIL

27140521561
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Maxima titulacion alcanzada

Profesora en Lengua y Literatura

Jefe de Trabajos Practicos | x

2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la Ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.27 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Garberi Maria Itati

CUIL

27290781960

Maxima titulacién alcanzada

Licenciada en Ciencias de la
Comunicacién

Jefe de Trabajos Practicos | x

4 Semiexclusiva X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.28 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Gonzalez Verdnica ltati

CUIL 24260768200

Méxima titulacion alcanzada P.rofesora en Lenguay
Literatura
Ayudante de primera X
2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.29 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Jehin Mariano Patricio

CUIL

20264202575

Maxima titulacion alcanzada

Licenciado en Comunicacion
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Social

Jefe de Trabajos Practicos | x

2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la Ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.30 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Macrini Ana Patricia

CUIL 27149556414

Maxima titulacion alcanzada Licenciada en Psicologia
Ayudante de primera X
2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.31 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Martinez Daiana Magali

CUIL

24319999430

Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Comunicacién
Social

Ayudante de primera X

2 Simple X

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la Ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.32 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nhombre

Nagao, Christiane Kazue

CUIL

27188198762

Maéaxima titulacion alcanzada

Profesora de ensefianza Media
y Superior en Letras

Jefe de Trabajos Préacticos | x
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2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la Ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.33 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Nahabedian Juan Javier

CUIL

20293198757

Maxima titulacién alcanzada

Licenciada en Ciencias de la
Comunicacién Social

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.34 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Narvaja, Susana Graciela

CUIL

27207950071

Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Lengua 'y
Literatura

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.35 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Robles Bernunzio Carolina
Jimena

CUIL

27331506864

Maxima titulacion alcanzada

Licenciada en Comunicacién
Social
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Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucién de la Ultima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucién de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros

2.3.36 Docente-investigador
UNLaM

Apellido y nombre

Violanti, Claudia

CUIL

23240068303

Maxima titulaciéon alcanzada

Licenciada en Letras

Jefe de Trabajos Practicos

2 Simple

Dependencia donde tiene la designacion
docente actual

Secretaria Académica

Cantidad de horas semanales dedicadas a
este proyecto

Categoria vigente asignada en el Programa
de Incentivos

Nro. de resolucion de la dltima categoria
asignada por la SPU

Fecha de resolucion de la ultima categoria
asignada por la SPU

Participa como investigador en CONICET—
CIC- INTA-INTI-CNEA u otros
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3. PLAN DE INVESTIGACION

3.1 Resumen del Proyecto:

En el marco de la Secretaria Académica de la Universidad Nacional de La Matanza y el Seminario
de Comprensién y Produccién de Textos del Curso de Ingreso venimos desarrollando el Programa
de la Lectura y la Escritura desde el afio 2008. En dicho espacio investigamos de forma sisteméatica
y sostenida los problemas del ingresante a la cultura universitaria y de los docentes de ingreso,
relacionados con las précticas letradas de la cultura académica y la lectoescritura en pantalla.

Respecto del trabajo con los alumnos, entre 2013 y 2014, se realizé una intervencion didactica a
distancia, disefiada para mejorar la comprension lectora en pantalla de textos académicos. Los
resultados obtenidos indican, por un lado, condiciones materiales, culturales y motivacionales
positivas de los alumnos que participaron de la experiencia, y por otro lado, la necesidad de
desarrollar una alfabetizacion digital en el manejo de las herramientas TIC para la lectura y
escritura en la Universidad, en toda la poblacion estudiantil del ingreso. Finalmente, entre 2015 y
2016, en el proyecto denominado “Ensefianza-aprendizaje en la universidad: nuevos modos de leer
y escribir 2" (PIDC A-197) ampliamos la experiencia de lectura y escritura digitales y criticas,
mediante la creacion de contenido digital, y generamos diversas estrategias didacticas, que nos
han enriquecido la mirada sobre los materiales de ensefianza-aprendizaje... En este nuevo
proyecto, nos proponemos profundizar la experiencia sobre lectura y escritura digitales, partiendo
de los resultados obtenidos en la experiencia realizada y desarrollando estrategias didacticas
especificas sobre escritura digital.

Respecto del trabajo con los profesores desde el 2009 hasta la fecha hemos realizado una serie de
investigaciones y seminarios internos para los docentes de nuestra materia que mostraron las
dificultades que tienen los docentes en relacién con la lectoescritura académica, los géneros
especificos, la lectoescritura en pantalla, la argumentacion y la escritura en general. Siempre
partiendo de la idea de que mejorando las practicas docentes lograremos incidir en las practicas de
nuestros estudiantes, en 2015 y 2016, diseflamos una investigacion que indagd mas
profundamente en los problemas discursivos y efectuamos dos seminarios de formacién a modo de
accion sobre las dificultades histéricas. Los resultados obtenidos solo mostraron modificaciones
significativas en el campo de la argumentacién. En algunos otros aspectos, a partir del ingreso de
nuevos docentes, los resultados fueron todavia mas preocupantes. Por lo demas, los docentes
nuevos mostraron alto grado de resistencia a la formacion académica y niveles de descompromiso
gue afectaron el desarrollo de los seminarios y el trabajo de catedra. A los efectos de obtener
mejores resultados en la formacién académica de los docentes, esta vez intentamos acercarnos a
las practicas de lectura y escritura de los docentes desde otro lugar. En este nuevo proyecto
proponemos una “investigacion-accion” que permita: relevar las representaciones dominantes en
relaciébn con la tarea docente y los espacios de formacién; y obtener un mayor compromiso
docente. Creemos que la transformacion de esos espacios en contextos significativos de lectura y
escritura podrian mejorar las practicas de lectura y escritura académica que los docentes luego
llevaran al aula.

3.2 Palabras clave:

Lectura académica — escritura académica- alfabetizacion digital - practica docente

3.3 Tipo de investigacion:

Aplicada: Desarrollo de nuevos conocimientos relacionados con la aplicacién del paradigma
conectivista en la ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura académicas en pantalla en el

[FPI-002-Protocolo de presentaciéon de Proyecto de Investigacion. SECyT- UNLaM. Versién 2.2 20/10/2015] 17



curso de ingreso con el objetivo de optimizar los resultados de rendimiento de los alumnos. En
relacion con los profesores, desarrollo de nuevas estrategias de formacion en lectura y escritura
académica analdgica y digital para ampliar las competencias teérico-practicas de los docentes.

Desarrollo Experimental: Produccién de nuevos materiales didacticos y desarrollo de estrategias
didacticas para los alumnos que respondan al paradigma conectivista de la educacion; y
produccién de estrategias didacticas para la formacion de los profesores de lectura escritura
académica analdgica y digital. En relacion con los docentes, a partir de la CPV se desarrollara un
Centro de Escritura en la que los propios docentes seran los encargados de monitorear, acompafar
y orientar la lecto escritura de sus pares. Creacion de un espacio significativo de lectura y escritura
(libro, jornada, revista)y de un centro de lectura y escritura que acompafie y monitoree la
produccion académica en ese contexto significativo

3.4 Area de conocimiento (c6digo numérico y nombre):
Cadigo Area: 4700
Area: LINGUISTICA

3.5 Disciplina de conocimiento (cédigo numérico y nombre):
Cadigo Disciplina: 4300
Disciplina: EDUCACION

3.6 Campo de aplicaciéon (c6digo numérico y nombre):
Cdédigo Campo de Aplicacion: 4701

Campo de Aplicacion: Alfabetizacion y sistemas educativos

Cdédigo Campo de Aplicacion: 4702
Campo de Aplicacion: Aplicaciones (ensefianza)

Cdédigo Campo de Aplicacion: 4307
Campo de Aplicacién: Medios educativos

Caddigo Campo de Aplicacion: 4302
Campo de Aplicacion: Didactica (C. de la ensefianza)

3.7 Estado actual del conocimiento:

Este proyecto se plantea la continuidad del proyecto PIDC A-197 “Ensefnanza-aprendizaje en la
universidad: nuevos modos de leer y escribir 2” (2015-2016), antecedido por el proyecto A-PIDC
177 “Ensefianza-aprendizaje en la universidad: nuevos modos de leer y escribir en los tiempos de
la convergencia tecnolégica” (2013-14), y el proyecto B163 (2011-12) “Construccion de comunidad
de préctica virtual a partir del paradigma conectivista y el abordaje de la lectura y la escritura en la
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universidad”. Todos ellos siguen la orientacion planteada en estudios previos realizados entre 2008
y 2012 en el ambito del “Programa: la Lectura y la Escritura en el ingreso a la Universidad”.

Esta linea de investigacion tiene dos objetos de estudio: los alumnos y los docentes de
ingreso, que si bien confluyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, requieren para la
investigacion separar su estudio. En este sentido planteamos en adelante el tratamiento
diferenciado de ambos objetos.

Respecto de los alumnos

El proyecto de investigacion se presenta como continuidad de un estudio previo realizado entre
2008 y 2010 en el ambito del “Programa: la Lectura y la Escritura en el ingreso a la Universidad”,
referido a las representaciones de los alumnos respecto de la lectura y la escritura en el ambito del
Curso de Ingreso, y una intervencion pedagogica realizada con los alumnos que permitié incidir en
esas representaciones para el desarrollo de la vida académica. Los resultados han demostrado la
necesidad de proponer alternativas que redunden en el trabajo de comprension y producciéon de
textos con los estudiantes.

Luego, en 2011, con el proyecto “Construccién de comunidad de practica virtual a partir del
paradigma conectivista y el abordaje de la lectura y la escritura en la universidad” (B163), nos
planteamos la necesidad de conocer el modo en que los alumnos leen y escriben en los medios
digitales, y para ello se realizé un relevamiento que permitiera identificar qué hacen los alumnos
cuando leen y escriben en los medios electronicos. Los resultados nos mostraron que muchos de
los alumnos participantes cuentan con competencias para la busqueda y seleccién de informacién
en la red, relacionadas con sus representaciones del contexto académico. En lo que respecta a la
lectura en pantalla, encontramos que los modos de leer de los alumnos estan influenciados por sus
practicas vernaculas. Especificamente, respecto de la comprension inferencial, presentan
caracteristicas muy similares a la lectura en papel: en general tienen mayor facilidad para la
comprension de microproposiciones que para las macroproposiciones, y presentan aun mas
dificultades para la comprension critica, medida desde una perspectiva sociocultural. Pero, puesto
gue la cultura universitaria se encuentra permeada por la cultura digital, consideramos necesario
incorporar elementos de alfabetizacion digital que faciliten las competencias psicosociolinglisticas
y discursivas imprescindibles para la lectura critica de textos académicos.

Entre 2013 y 2014, en el proyecto A-177 “Ensefanza-aprendizaje en la universidad: nuevos modos
de leer y escribir en los tiempos de la convergencia tecnoldgica”, abordamos la introduccion a los
nuevos modos de leer y escribir en pantalla con el fin de construir nuevas metodologias de
aprendizaje. Realizamos una experiencia en la que incluimos tareas de alfabetizacion digital para
un grupo de alumnos del curso de ingreso. Si bien los resultados respecto de la comprension
lectora fueron promisorios, la experiencia hizo visible la necesidad de ampliar conocimientos sobre
el uso de las TIC, del procesador de texto, del trabajo colaborativo en los ingresantes, de modo de
atender a esta revolucion cultural.

Finalmente, en 2015, iniciamos el proyecto “Ensefianza-aprendizaje en la universidad: nuevos
modos de leer y escribir 2” (PIDC A-197), en el que disefiamos materiales didacticos digitales de
acuerdo con modos de leer y escribir en pantalla a partir de la literatura respecto de la tecnologia y
la lectura y la escritura, y el enfoque sociocultural. Asi, Asi, pusimos en marcha una experiencia
piloto de aprendizaje invertido, y una de aprendizaje a distancia. Ambas plantearon como uno de
sus objetivos ofrecer una forma de ensefianza alternativa, utilizando las TIC. El tema elegido fue
“Enunciacion”. Los alumnos participantes visualizaron videos elaborados ad hoc y luego realizaron
actividades de aplicacion de los conocimientos obtenidos. Lo hicieron en clase los participantes de
la experiencia de aprendizaje invertido, y por medio de la plataforma Moodle los que completaron
las actividades a distancia.

Como resultado de esta ultima investigacion, en el proyecto actual nos proponemos profundizar la
experiencia realizada, apropiandonos de los resultados respecto de la lectura digital en el marco del
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estudio de la enunciacion en el curso de ingreso a la universidad, y —esta vez- tomando como
objeto de estudio la escritura digital, especificamente la ensefianza-aprendizaje del informe d
lectura critico, en un entorno digital, siempre con el objetivo de desarrollar mayores oportunidades
de aprendizaje para los alumnos.

Respecto de los profesores

El proyecto también se plantea como una continuacion del proyecto A-PIDC 177, en el que
investigamos cémo leen/escriben los docentes en pantalla y como construyen conocimiento
colaborativamente. La observacion de una serie de problemas en relaciéon con la construccion de
ese conocimiento da lugar a la nueva investigacion que presentamos.

Desde que comenzamos con el Programa de Lectura y Escritura en la Universidad, los docentes
gue participamos en esta investigacion venimos estudiando los problemas de la comunidad
docente de la materia Seminario de Lectura y Escritura para los Docentes de Ingreso. En un primer
momento, dado el gran nimero de docentes Yy la heterogeneidad de su formacion de base
(Licenciatura en Lengua y Literatura, Comunicacion Social, Filosofia y Ciencias de la Educacion), y
segun ellos mismos lo manifestaron también, entendimos que el tema gque mas urgentemente
reclamaba nuestra atencion era la falta de comunicacion entre los miembros de la comunidad
docente y el cuasi desconocimiento de su tarea y rol.

Paralelamente y en el marco del mismo Programa, durante el 2010, desarrollamos el Seminario
Interno de Lectura y Escritura para los Docentes de Ingreso que requeria un amplio recorrido
bibliogréafico en torno a la lectoescritura académica y sus géneros discursivos. Durante la serie de
encuentros que dur6 el Seminario, como coordinadoras advertimos que las dificultades que tienen
nuestros docentes de ingreso se vinculan también con cierto déficit en la formacién de base en
cuanto a la lectura de textos tedricos, a la construccion de conocimiento y a la puesta en texto de
lo leido en modalidades académicas.

En respuesta a estas observaciones, decidimos construir una Comunidad de Préctica Virtual como
espacio donde estar comunicados, intercambiar nuestras experiencias, fortalecer la identidad y el
rol docente de lectura y escritura. El funcionamiento de este ambito virtual fue estudiado en una
investigacion que llamamos “Construcciéon de comunidad de practica virtual (CVP) a partir del
paradigma conectivista y el abordaje de la lectura y la escritura en la universidad” (2011-2012). El
trabajo se proponia, a través de la interaccion comunicativa entre coordinadoras docentes y
docentes participantes, ir reforzando sus estrategias en lectoescritura académica observando al
mismo tiempo las competencias de los docentes en relacién con los nuevos modos de leer, escribir
y construir conocimiento colectivo en los tiempos de la convergencia digital.

Dicha indagacion evidencid los aspectos beneficiosos que presenta la CVP para fortalecer lazos
identitarios e intercambiar experiencias didacticas entre los miembros de la comunidad y nos
informo la permanencia de los problemas ya detectados en investigaciones anteriores en cuanto a
la lectoescritura académica y, en particular, con la lectoescritura académica en pantalla. Asi
detectamos y confirmamos que nuestros docentes, en ese momento de nuestra trayectoria:

e practicaban lecturas rapidas y poco atentas a la red argumentativa que los sostienen (en los
textos on line y off line),

e enun compromiso por participar, repetian lo ya sabido,

e raramente conceptualizaban construyendo teoria

eran mas atentos a las cuestiones de aula y necesidades de los alumnos que a los

materiales teoricos,

tenian dificultades para clasificar los viejos y los nuevos géneros discursivos,

preferian los textos en papel,

posteaban comentarios breves,

sus macroactos de habla mas frecuentes distaban de “argumentar” o “contraargumentar”,
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e salvo excepciones, para trabajar grupalmente preferian el contacto cara a cara.

En el 2013-2014 los datos que acabamos de listar nos llevaron a disefiar, en el marco de la misma
investigacion, una intervencién para seguir formando a nuestros docentes, 38 en total, a través de
la comunidad virtual. Realizamos un seminario de géneros discursivos que mostré una mejor
comunicacion intergrupal y ciertos resultados positivos en relacion con el paradigma conectivista
pero pocos resultados positivos en las practicas de lectura y escritura académica, y en la
construccién de conocimientos a partir del manejo de datos y pruebas.

En el 2015- 2016 continuamos con la formacién docente en lectura y escritura académica a través
de la Comunidad Virtual. Como diagndstico mas acotado se administré6 un pretest de lectura y
escritura que consistio en la lectura y escritura de un informe de lectura critico, género que los
docentes ensefian en el aula. El test mostré que la mayoria del plantel docente tenia dificultades
menores vinculadas a la textualidad y problemas, a nuestro entender, mas serios en la construcciéon
de la red argumentativa. En muchos casos los argumentos no se orientaban hacia la conclusion o
la conclusién no estaba relacionada con el problema que habia dado origen a la produccion textual
(del autor leido y del docente participante). Notamos también producciones de baja densidad
tedrica y lenguaje no especializado.

Para actuar sobre el primer problema, disefiamos un Semnario Interno de Argumentacion (SIA);
para operar sobre el segundo, se trabajé con un corpus bibliografico de lenguaje especializado,
altamente tedrico, con la expectativa de generar las apropiaciones teéricas y terminoldgicas que
fueran de incumbencia.

El pos-test realizado después del SIA, si bien presenté ligeras modificaciones, hizo evidentes dos
problemas de indole diversa. Por un lado, revelé en menor grado deficiencias en la elaboracion de
argumentos, pero evidencié todavia problemas al conectar una conclusiébn con un sistema de
creencias, ideologia o teoria, aspectos trabajados en el seminario. Por otro lado, mostré la
participacién poco comprometida de un gran nimero de docentes que no enviaron su trabajo final o
lo ejecutaron de forma no profesional.

Durante el segundo cuatrimestre de 2015, el grupo de docentes se ampli6 a 73 y cambié la
situacion laboral del grupo. De ser docentes eventuales pasaron a ser docentes permanentes.
Entre los profesores nuevos ingresaron jévenes con escasa experiencia docente, y profesionales
de la casa con distinta formacion de base. Ese mismo afio un grupo de docentes se integr6 a la
investigacion para formarse como investigadores.

Dado este nuevo contexto y a partir de los datos recogidos en las investigaciones anteriores,
decidimos seguir insistiendo con teoria de la argumentacion, pero esta vez en el marco de un
seminario de introduccion al Andlisis del Discurso (SIAD) que nos permitiria conocer las practicas
de lectura y escritura de los profesores nuevos, retomar los temas ya vistos para trabajar en su
formacion y desarrollar en profundidad el tema de representaciones, ideologia y marco tedrico.

En el 2016, el grupo se redujo a 68 profesores. Participaron del SIAD, 36 profesores, los profesores
investigadores no participaron. Durante el mismo se discutieron distintas propuestas teoricas y se
desarrollaron préacticas de andlisis sobre un corpus que configuramos para esa oportunidad, que
reunia articulos de distintos géneros y de distinta procedencia ideoldgica sobre el tema de la
Universidad Publica. Después del SIAD, se solicitd como pos-test la escritura en papel y en formato
digital de un articulo de opiniébn para una revista académica y se administré una encuesta para
relevar representaciones sobre el trabajo realizado.

De los 36 profesores participantes solo 19 entregaron sus trabajos finales. Estos escritos,
mostraron un avance en la construccion de la red, en la coherencia entre argumentos y sistema de
creencias/ idelogia/ teoria pero fueron deficientes a la hora de contextualizar y ubicar el texto en el
juego de fuerzas que se da en el interdiscurso. Estas dificultades, que fueron interpretadas como
lecturas acotadas, inmanentes y textualistas todavia fueron mas precarias en los textos escritos en
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formato digital y en algunas producciones de caracter domiciliario (enviadas por los profesores
ausentes).

De los datos obtenidos, dos fueron los resultados mas preocupantes. Por un lado, la reiterada falta
de compromiso con los espacios de formacién que la Universidad y la catedra ofrecen, actitud que
aparece como dato mas visible en la escasa e inacadémica produccion escrita. Por otro lado, y esto
se evidencio en las encuestas, la falta de correspondencia entre lo que los docentes dicen que
hacen cuando leen y escriben, y aquello que los docentes realmente hacen cuando leen y escriben.

3.8 Problematica a investigar:
Respecto de los alumnos

Los resultados obtenidos en el marco del Proyecto PIDC A-197 “Ensefianza-aprendizaje en la
universidad: nuevos modos de leer y escribir 2" (2015-2016), sobre la creacion de contenidos
digitales para la lectura académica y el estudio de la enunciacion, destinado a los alumnos del
Seminario de Comprensién y Produccion de Textos del ingreso a la UNLaM, nos indican, en primer
lugar, que la intermediacion de las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje de contenidos de
nuestra materia, relacionados con la lectura critica, es positiva en tanto amplia y diversifica las
posibilidades de construccion de conocimientos por parte de los alumnos y de los docentes. En
segundo lugar, encontramos que la multimodalidad es un aspecto que favorece la apropiacion de
conocimientos para un numero significativo de estudiantes. Asimismo, observamos que tanto la
metodologia del aprendizaje invertido como la del aprendizaje a distancia favorecen el proceso de
aprendizaje de los estudiantes porque por un lado permiten la adecuacion de los ritmos personales
y grupales, y por el otro incrementan los factores motivacionales en un porcentaje relevante de
alumnos.

Por otra parte, algunos resultados nos indican también que existe una cantidad menor pero
significativa de alumnos que presentan dificultades para el manejo de las TIC. Ello sefala la
necesidad de una alfabetizacion digital en la universidad de modo de propiciar la inclusién, y
atender a la brecha cultural que esto produce.

En este contexto, este nuevo proyecto nos permite proponer la creacion de contenidos digitales
para la escritura académica destinado a los alumnos del Seminario de Comprensién y Produccion
de Textos del ingreso a la UNLaM. El disefio de contenidos digitales didacticos de escritura critica
propiciard un trabajo social y colaborativo, en el que el docente contribuya en la construccion del
conocimiento y la distribucion de la inteligencia, y de ese modo incrementar las oportunidades para
gue mayor cantidad de alumnos se incorporen exitosamente a la vida universitaria.

Para ello, nos proponemos, en primer lugar, la elaboracién de contenidos digitales para alumnos,
relacionados con la escritura para ser aplicados a la educacion a distancia. Luego, en segundo
lugar, se llevara a cabo un testeo de esos contenidos digitales, con muestras representativas de
alumnos y docentes. La meta es ampliar la poblacion participante en el curso de ingreso, y
diversificar los modos de acceso a los conocimientos requeridos para el ingreso a la UNLaM. Asi,
se vera favorecida también la articulacién con escuelas medias de la region.

Respecto de los docentes

Las investigaciones realizadas hasta el momento nos han permitido conocer los problemas de
lectura y escritura académica de nuestros docentes y las limitaciones de la Comunidad de Préactica
Virtual (CPV) disefiada en 2011 para su comunicacion y formacion. La CPV permite a los docentes
encontrar un espacio donde nuclearse, debatir los temas que los interrogan grupos estables. Pero
la incorporacion de nuevos docentes de distintas orientaciones, con representaciones diferentes
sobre qué es ensefiar a leer y escribir en la Universidad puso en riesgo el espacio de encuentroy la
naturaleza social y profesional de los intercambios.
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Por otra parte, las practicas realizadas on line y off line de lectura y escritura mostraron en un
porcentaje que llega al 60% graves dificultades para leer criticamente, ubicar un texto en un
contexto significativo de debate social y desarrollar marcos tedricos que amplien y enriquezcan la
lectura. Después de haber trabajado sistematicamente con seminarios internos de formacion sobre
Géneros Discursivos, Argumentacion e Introduccion al Analisis del Discurso, creemos que no solo
se trata de un problema de formacion de base sino de un problema mas de fondo que tiene que ver
con las representaciones que sustentan las practicas del nuevo grupo que se ha conformado y con
una estima que se siente en riesgo ante el docente formador. Algunos articulos cientificos sefialan
entre viejos y nuevos docentes un problema generacional e incluso algunos mencionan la
existencia de una posible generacion milenial (Cuesta et al. 2009) de gran creatividad, altas
competencias y escaso compromiso.

En esta investigacion partimos de la hipo6tesis de que muchos de nuestros docentes - pertenezcan
0 no a la mentada generacion-, consideran que los espacios de formacion son innecesarios y
consideran deseable cambiarlo todo, incluso aquellos que manifiestan deseos de
perfeccionamiento, y que a la hora de participar se muestran renuentes. Partimos también de la
paradoja de que mas all4 de sus necesidades de cambiar y su negacién a formarse, no exhiben
competencias complejas, se resisten a mostrarlas y tampoco han aprovechado las oportunidades
brindadas para hacer propuestas contundentes o aportes tedricos significativos que puedan abrir
debates nuevos sobre los temas de cétedra. Es decir que consideramos que mas alla de la no
aceptaciéon de nuestros docentes, creemos que todos necesitamos seguir formandonos y revisar
nuestras practicas de lectura y escritura fuera y dentro del aula.

El problema que nos aqueja y que constituye el propdsito central de este proyecto de investigacion
es encontrar estrategias de formacién que resulten significativas para los docentes, logren
comprometerlos y den respuesta a las necesidades de la catedra en relaciéon con su deseo de
formacion permanente y competencia docente en lectura y escritura académica.

3.9 Objetivos:
Generales

e Desarrollar estrategias de ensefianza-aprendizaje de escritura académica, que
favorezcan la produccion escrita en el marco del Seminario Comprension y Produccion
de Textos del Curso de Ingreso UNLaM, a partir del disefio de secuencias didacticas y
material didactico para los alumnos.

e Desarrollar nuevos espacios de formaciéon para docentes de lectura y escritura
académicas a partir de la indagacion y reflexién de la propia practica docente.

Especificos

o Desarrollar estrategias de enseflanza aprendizaje para los alumnos, propias de la
escritura académicas en pantalla.

e Disefiar secuencias didacticas abiertas y flexibles que atiendan a la diversidad del
alumnado y favorezcan el aprendizaje colaborativo.

e Testear el material didactico digital con muestras representativas de alumnos y
docentes.

e Relevar las representaciones que tienen los docentes acerca de
o los espacios de formacion en general y los nuestros en particular
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o responsabilidades que son de su incumbencia como docente de lectura y
escritura
o sus competencias lectoras y productoras
e Moadificar las estrategias de formacion y convertir el espacio dedicado a esos efectos en
un espacio de produccién académica que pueda ser significativo para ellos.
e Convertir la comunidad de practica virtual en un Centro de Escritura para el
acompafiamiento y evaluacion de la escritura entre pares.

3.10 Marco teodrico:
Sobre los alumnos

El marco tedrico refiere en primer lugar a los modelos y teorias mas representativos con respecto a
la escritura se desarrollan en un amplio abanico desde modelos cognitivos hasta modelos sociales
y afectivos.

En segundo lugar, tratamos la escritura digital, desde el enfoque sociocultural de la literacidad
académica desde el cual plateamos la presente investigacion.

La escritura como proceso

Es la psicologia cognitiva la que comienza a estudiar la escritura como un proceso, en la década de
los"60 del siglo XX. El primer modelo se caracteriza por ser lineal y unidireccional porque su
aplicacion supone la posibilidad de abordar de forma ordenada y programada el proceso de
escritura.

Con posterioridad, Flower y Hayes (1981) sostienen que el proceso de produccion escrita debe
sostenerse sobre el principio de la recursividad y de la flexibilidad, y proponen un modelo del
proceso de produccién textual que describe los componentes de una teoria acerca de los procesos
distintivos de pensamiento en la escritura. Bereiter Scardamalia (1982, 1987) interesados en una
psicologia del proceso de produccidn escrita, que describa los procesos y las estrategias que llevan
al escritor a la generacion del texto escrito, proponen dos modelos de composicién textual. El
primer modelo corresponde a “decir el conocimiento”, esta limitado por los conocimientos y las
experiencias previas del escritor y carece de un analisis del problema y de la determinaciéon de
objetivos y metas a desarrollar. Se transforma en un proceso reproductivo. El segundo modelo
corresponde a “transformar el conocimiento”, o se plantea como un andlisis y resolucién de un
problema y se construye a partir de conocimientos y estrategias de escritores talentosos,
dispuestos a realizar cambios en el texto en lo que ellos quieren decir. Este modelo propone una
escritura como generacion de ideas a partir de una tarea asumida como bulsqueda de
conocimientos en que los procesos son interactivos y se retroalimentan bidireccionalmente.

La propuesta de Flower de 1989-1993 es una teoria interesada por la interaccién entre la cognicién
y el contexto. Flower (1993) intenta especificar como los escritores construyen significado dentro de
un contexto retérico. Para este enfoque, el conocimiento y desarrollo consciente de los propios
procesos o capacidad metacognitiva es una clave para mejorar en el proceso de escritura. El
contexto social en su interaccion con la cognicion significa que todo escrito es producido y
elaborado por un sujeto escritor en, con y para una comunidad discursiva especifica.

En trabajos posteriores J. Hayes (1996) propone un modelo de escritura que depende de una gran
cantidad de factores de indole cognitiva, social, afectiva y ambiental. Se asigna especial
importancia a la memoria de trabajo y a la incorporacion de factores afectivos y motivacionales.
Estos ultimos lograrian un mejor involucramiento del sujeto con la tarea.

La critica constante a estos modelos es su excesivo caracter cognitivo.
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Van Dijk y Kintsch (1978, 1983, 1990) han propuesto un modelo general de comprension vy
produccion textual. Parten de una perspectiva psicolingiiistica y profundizan el modelo estratégico
de produccién textual. Estos autores enfatizan la concepcién de la naturaleza estratégica como un
proceso flexible, de mdultiples niveles y de trabajo en paralelo. Van Dijk y Kintsch (1983) sostienen
que el escritor debe planificar la composicion de su discurso, ejerciendo el control total de la
informacién disponible a través de estrategias comunicativas, culturales, sociales y pragmaticas.
Esto exige la activacién del modelo de situacion cuyos datos estan almacenados en la memoria. El
proceso generativo propuesto por van Dijk y Kintsch (1983) tiene en cuenta la recursividad de los
procesos, subprocesos y estrategias en una visibn en paralelo, es decir, no lineal ni
necesariamente secuencial de los tres componentes basicos.

Van Dijk (1985,1990) vuelve sobre la idea de los modelos cognitivos de situacion. Estos se
construyen sobre la base de experiencias pasadas y bases de modelos textuales, son
almacenados en la memoria episddica. Esta perspectiva sugiere que los procesos de produccion
textual tienen en cuenta aspectos tales como los tipos de texto que se desea producir, las
condiciones de produccion del texto, el valor académico, social y cultural de la produccién, entre
otros.

Grabe y Kaplan (1996) sistematizan un modelo etnografico de escritura que, sustentado en
diversas teorias sociolingiisticas (Halliday, 1986 (1978), Bernstein, 1984), permite reivindicar el
quehacer del escritor/lector, sus condiciones socioculturales y sus necesidades de expresion y
comunicacion. En este modelo se destaca la incidencia de las variedades socioculturales y de los
cambios de la sociedad contemporanea en los procesos de desarrollo tedrico y practico de la
escritura. Se puede sefialar que este modelo hace hincapié en los elementos extralingiiisticos de la
produccién textual. Dichos elementos condicionan las caracteristicas de la tarea y le adjudican
inteligibilidad a la misma, permiten la adecuada construccion del significado y del sentido del texto.

El Grupo Didactext (2003) concibe la produccion del texto como un macroproceso en el que se
interrelacionan factores culturales, sociales, emotivos, cognitivos, fisicos, discursivos, semanticos,
pragmaticos, verbales y didacticos. El modelo hace hincapié en los componentes cognitivos y su
relacion con los factores culturales y sociales; impulsa la intervencidbn en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y se orienta a las mejoras de las practicas de escritura en los contextos
académicos.

Esta propuesta destaca la importancia de la motivacion extrinseca que brindan los aspectos
extratextuales en la construccién de la escritura. Ademas hace hincapié en los procesos de
motivacion en relacion con los objetivos, la afectividad, la creatividad, las creencias y las actitudes,
gue orientan la conducta. Didactext rescata la condicion del sujeto como productor de sentido y
como usuario de una memoria cultural que representa, negocia y construye significados en la
elaboracion del texto. A partir de estas ideas sefialan algunas estrategias cognitivas y
metacognitivas adecuadas para la produccion de textos en cada una de las fases de acceso al
conocimiento, planificacion, produccién textual, revision.

Los modelos presentados se complementan y las perspectivas teéricas explicitan la necesidad de
gue el lenguaje escrito sea estudiado como proceso y como resultado.

Considerando al texto como un proceso de produccién, es necesario tener en cuenta una serie de
operaciones cognitivas, metacognitivas y textuales complejas, a la vez que es indispensable asumir
gue los textos escritos exigen relaciones logicas entre sus elementos discursivos, tales como
niveles de cohesién, de coherencia, de intencionalidad, de aceptabilidad, de situacionalidad y de
intertextualidad discursivas. El producto final de la escritura es un texto escrito, criticado y aplicado
a una determinada circunstancia de vida social o académica. De igual manera, se hace hincapié en
que las diferencias textuales y los niveles de complejidad estan en concordancia con la audiencia,
el propdsito, el status del autor, el contenido de la informacién, entre otros aspectos.

En resumen, las distintas propuestas sobre modelos de produccién de textos escritos conciben la
escritura como un proceso complejo que requiere de la concurrencia de disciplinas diversas y de
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dimensiones de andlisis diferentes. Los procesos didacticos implican la ensefianza y el aprendizaje
de estrategias para la produccién de textos escritos en contextos académicos.

Los modelos cognitivos interactivos propugnan una vision del escritor, del texto escrito y de los
procesos cognitivos involucrados dentro del marco de la psicologia cognitiva y de la linglistica
textual con atencion a los contextos sociales y a las situaciones culturales en juego. Esta vision
constructivista, social e interactiva del proceso de escritura conlleva un componente dinamico que
asigna al escritor el control de la situacion de la produccion escrita y que posibilita, mediante la
conducta estratégica, que el escritor efectie un procesamiento flexible y recursivo de los recursos
disponibles.

La toma de conciencia sobre el proceso de escritura revela la madurez del escritor y le permite
controlar y revisar constantemente el avance del texto que esta produciendo. En este sentido, el
modelo de proceso en linea de Flower y Bereiter y Scardamalia proporciona una vision de los
componentes fundamentales del procesamiento cognitivo en donde se les asigna a la generacion
de ideas y a la revision constante un rol esencial.

Los aportes de van Dijk y Kintsch permiten visualizar las estrategias psicolinguisticas requeridas
para transformar los conocimientos y codificarlos en oraciones coherentes y cohesionadas, a partir
del andlisis proposicional y de los modelos de situacién activados y en construccion.

La escritura digital

En la actualidad, la presencia de redes de tecnologias de informacion y comunicacion (TIC) dentro
de la educacién, hace necesario ampliar el concepto de literacidad, que tradicionalmente sélo se
ha definido como la capacidad de leer y escribir textos manuscritos e impresos. La actual referencia
a la literacidad implica que “sus funciones, no se limitan al hecho de saber leer y escribir, sino a la
capacidad de comunicarse en forma oral y escrita, pensar criticamente, razonar en forma logica y
utilizar los avances tecnoldgicos del mundo actual" (Kalman, 1996)

La alfabetizacion mediatica e informacional (AMI) ha surgido, en las Ultimas décadas, como un
nuevo paradigma conceptual referido a las capacidades que permiten el uso critico, autbnomo y
creativo -por parte de las personas y las comunidades- de cualquier medio de informacion y
comunicacion y de sus lenguajes especificos. La falta de esta alfabetizacion constituye una de las
barreras mas serias al desarrollo personal, social y cultural (Condemarin, 2003).

Es asi que se hace necesario incorporar en la ensefianza académica el uso de las tic también en la
escritura de textos. Es necesario considerar las implicaciones y necesidades de la escritura digital
para la interaccidon y acceso al conocimiento, pues con la introducciéon del internet se crearon
nuevos modos discursivos y se multiplicaron las maneras de leer y escribir.

En su articulo “De lo analdgico a lo digital” Cassany (2000)indica que de ninguna manera la
educacion puede ser igual que hace treinta afios. En las aulas hay que incorporar la alfabetizacion
digital centrada en las capacidades especificas que impone el soporte digital. Hay que comprender
a las tic como una extension de las potencialidades del lenguaje. Por ello propone que se desarrolle
un equilibrio entre lo analdgico y lo digital dentro de las aulas.

En el ambito pragmatico, caracteriza el entorno analdgico en el cual los interlocutores forman parte
de la misma comunidad del habla. Alli el acceso es limitado al mundo presencial y la interaccién es
diferida y de alto costo. Se caracteriza por la monoculturalidad. En cambio, en las comunidades
virtuales del entorno digital se rompen las barreras y predomina la diversidad, el acceso es
ilimitado, y se caracteriza por la instantaneidad, la simultaneidad y la interaccién es de bajo costo.

Referido al ambito del discurso, el entorno analégico se describe como lineal, los textos son
cerrados, la intertextualidad retroactiva, la elaboracién es oracional. En cambio, en el digital
predomina la hipertextualidad, los textos son abiertos, aparecen nuevos géneros y se da la
innovacién del vocabulario con nuevas fraseologia, sintagmas, etc.
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Y por ultimo, en relacion al proceso de composicion, sostiene que el &mbito analdgico el
procesamiento es lento, hay sobrecarga cognitiva y el aprendizaje es heterodirigido. Por su parte,
en el entorno digital el procesamiento se orienta a la eficacia, hay una descarga cognitiva y un
énfasis en recursos autodirigidos.

Luego de hacer este andlisis comparativo, Cassany plantea la necesidad de afiadir un nuevo
concepto: alfabetizacion digital centrada en las capacidades especificas que impone el soporte
digital en el uso de la escritura.

Para su aplicacion en el aula destaca que hay que tener en cuenta que el entorno digital abre a
nuevas posibilidades al ampliar las comunidades discursivas. Afirma que no es posible que dejen
de existir los usos analdgicos de la escritura. Que se deben favorecer el desarrollo de destrezas
manuales y técnicas, para ello se deben incluir en los programas de aprendizaje el uso de la
computadora y programas béasicos. Ademas afirma que no se puede seguir ensefiando como antes,
pero tampoco se puede suponer que la computadora hace todo ya que recae en el aprendiz el
reconocimiento de los limites del ordenador.

Condemarin (2003), dentro de la perspectiva del constructivismo social dada por los trabajos de
Vigotsky, Bruner y otros , sefala que gracias a la tecnologia digital, la actividad cognitiva pasa a ser
inherentemente colaborativa/social y, por ende, el profesor y los textos impresos dejan de ser la
Unica fuente de conocimiento. El profesor se dedica menos a trasmitir informacion y su principal rol
es permitir mas descubrimiento por parte de los alumnos, en estimular ambientes donde éstos
construyan conocimientos a través de la interaccion, dentro de una comunidad de aprendizajes
presenciales y virtuales, donde él participa y colabora en el desarrollo y refinamiento de los
conocimientos.

La autora propone el uso de Internet para andamiar la tarea de escritura, los estudiantes pueden
explorar una infinita variedad de tépicos, comprometerse en indagar y crear trabajos originales
utilizando el completo espectro de la tecnologia multimedial. Asi, la metodologia dada por el
aprendizaje a través de la indagacion favorece el desarrollo de las funciones informativas y
heuristicas del lenguaje. Por aprendizaje a través de la indagacion (inquiry) se entiende el proceso
de busqueda de nuevas comprensiones y cambios. Parte de la base de que el aprendizaje ocurre
cuando el estudiante genera preguntas y busca activamente las respuestas, con el necesario
“andamiaje” dado por el profesor. Constituye un proceso recursivo en el que los alumnos son
estimulados a formularse preguntas, buscar y organizar informacion para arribar a respuestas
tentativas, y trabajar individualmente y con colaboradores para establecer que las respuestas
encontradas tengan sentido.

La organizacién del proceso de indagacion refleja su naturaleza ciclica e incluye cuatro pasos que
proporcionan una estructura para el proceso de pensamiento apoyado por el computador
(Ruggiano y Watts, 2001):

1. Laindagacion comienza cuando se esta interesado en aprender y en explorar.

2. Laindagacion involucra desarrollar e implementar un plan.

3. La indagacién involucra recolectar algun tipo de informacion relevante y evaluar tanto los
éxitos como los fracasos del plan.

4. La indagacion implica efectuar una sintesis, reflexionar y hacer un plan para dar a conocer
los resultados (ampliar y socializar).

El cumplimiento de los pasos de la indagacion obliga al procesamiento de la informacién, a
encontrar datos pertinentes, seleccionarlos, clasificarlos; hacer sintesis, etcétera; en fin, obliga a
poner en juego procesos cognitivos superiores y a evitar el simple “copia y pega” o a navegar a la
deriva.

Durante el proceso de busqueda de respuestas que requiere el aprendizaje a través de la
indagacion, el profesor debe tener claro que no toda la informacién bajada de Internet es confiable
y valida. En este aspecto es donde el profesor debe desarrollar una literacidad critica en sus
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alumnos, estableciendo, como parametros, sus propios valores y aquellos que se explicitan en los
objetivos transversales.

El hipertexto y la hipermedia ya no son anticipaciones, ya estan en una gran mayoria de las aulas.
Este es el desafio que enfrentamos. Al mismo tiempo se debe tener conciencia de que la escritura
digital, al igual que la manuscrita, requiere pasar por las siguientes etapas: planificacion,
preescritura, revision, reescritura, edicion y publicacién del producto. Las fases del proceso de
composicion no son estrictamente secuenciales; ellas son dialécticas; van y regresan. La revision,
por ejemplo, continla hasta el final; las introducciones rara vez se escriben al comienzo.

Otro trabajo que tendremos en cuenta es el de Calle A. Gerzon (2014), “Las habilidades del
pensamiento critico asociadas a la escritura digital en ambientes de aprendizajes apoyados por
herramientas de la web 2.0 que fue publicado en la revista Encuentros de la Universidad
Auténoma del Caribe en junio de 2014. La investigacion tuvo como finalidad analizar el desarrollo
del pensamiento critico durante la produccion de textos digitales en ambientes de aprendizaje
apoyados por la web 2.0 en el nivel de educacion media. El proyecto se ocupé de estudiar las
relaciones entre las habilidades del pensamiento critico, la escritura digital y la web 2.0 desde una
perspectiva educativa enmarcada en los procesos de aprendizaje de la escritura en estos
estudiantes.

El autor sostiene que las TIC se convierten en un aliado para elaborar el pensamiento y que con las
TIC las habilidades comunicativas se han reconfigurado, los seres humanos se ven en la necesidad
de leer la imagen estéatica y en movimiento, de aprender a utilizar la escritura digital, de escuchar y
leer o hablar y escribir al mismo tiempo.

Citan el desarrollo tedérico de Merchant (2007) que explica que los cambios mas destacados y las
caracteristicas de la escritura desde la mirada de la alfabetizacion digital son: a) el texto ya no es
exclusivo de los limites de la pagina; b) los textos se entrelazan mediante el uso de hipervinculos;
c) los textos se pueden agregar, revisar, actualizar, modificar; d) libertad en los géneros, hibridacién
y mutacion; e) los roles de escritores y lectores se superponen; f) la lectura y la escritura no es
lineal; g) textos multimodales; h) el espacio de comunicacion compartida es global; i) la co-
presencia y la participacion sincrénica aumenta,; j) los limites entre trabajo-ocio, publico-privado se
desdibujan.

Los dos conceptos de la web 2.0 son: a) Interaccién, es el intercambio reciproco de informacién o
acciones; b) Usuario final, es la persona que interacciona con el programa y que no
necesariamente debe ser experta.

En la educacion la comunicacién es bidireccional entre el profesor y el estudiante. El profesor
puede disefiar el material pero a la vez los estudiantes pueden crear o modificar el material y entre
todos pueden comentar sobre las producciones de otros. Por tanto, los investigadores afirman y
pretenden demostrar que la interaccion favorece el desarrollo del pensamiento critico.

De sus resultados que se obtuvo en la experiencia rescatamos los siguientes aspectos:

En cuanto a la habilidad en los alumnos de establecimiento de una posicién frente a un tema se
realizaron procesos de busqueda en la web y leyeron diversos documentos.

En la etapa de construccion de argumentos los alumnos consideraron que se facilita con el uso de
herramientas web 2.0 porgue no solo usan la palabra escrita sino también las imagenes, sonidos,
conexiones, etc. Usaron buscadores y se apoyaron en paginas especializadas, foros, discusién en
linea, buscaron informacion en diversas fuentes digitales o impresas, involucraron elementos de
representacion gréafica (negrita, color, cursiva, etc.) visual y auditiva. Los recursos que ofrece la
escritura digital como la imagen, el sonido, los enlaces, son herramientas que favorecen la
produccion de argumentos con claridad y otorgan soporte teérico para la presentacién de los
estudiantes.
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Para el planteamiento de conclusiones buscaron informacion en otros textos sobre el tema. La web
le permite al estudiante disponer de recursos para precisar conceptos, reconocer aportes sobre el
tema de otros estudiantes y la utilizacién de la imagen como recurso para concluir un planteo.

En la etapa de autorregulacion, la posibilidad de preguntar a otros para solucionar problemas fue
utilizada por los estudiantes. Para la revision del texto utilizaron recursos digitales: diccionarios,
sinénimos, anténimos, ortografia para ampliar el vocabulario. También se atendié el sentido
estético del texto. Los estudiantes solicitaron a otros que lean lo escrito. En esta etapa se pudo
borrar, reescribir o modificar parte del texto.

Los resultados fueron muy positivos. La conclusion fue que la aplicacion de las herramientas de la
web 2.0 en la educacion permiten al profesor crear su propio contenido digital para las clasesy a su
vez a los estudiantes generar su propio contenido para ser consultado o aprovechado en procesos
de aprendizaje individual. Ademas permiten trabajar con el otro y aprender de otro en diferentes
contextos, participar de manera abierta en blogs, publicaciones, videos, foros, etc. Por tanto, los
procesos de escritura digital enriquecen el conocimiento. Los investigadores concluyeron que el
crear ambientes de aprendizaje apoyados por TIC y que tengan como objetivo desarrollar y
fortalecer las habilidades del pensamiento critico

Chaverra Fernandez, Dora Inés (2011), "Las habilidades metacognitivas en la escritura digital" es
un articulo basado en una investigacion orientada a identificar las habilidades metacognitivas mas
relevantes durante la escritura de textos digitales en los estudiantes de educacién basica primaria 'y
estudiar como desarrollarlas

Chaverra Fernandez entiende a la escritura en general como un proceso cognitivo y linguistico que
involucra tanto el pensamiento como el lenguaje. La escritura digital se refiere al proceso de
composicion apoyado en recursos electrénicos, y como una nueva modalidad de escritura, esta
generando transformaciones en la produccién, el procesamiento y la transmisién tanto de la
informaciéon como del conocimiento. Entiende a la "habilidad metacognitiva® como las acciones
observadas y/o verbalizadas durante el proceso de composicion textual del estudiante, que develan
un reconocimiento —consciente— sobre qué, cémo y por qué se llevan a cabo determinadas
acciones en la elaboracibn de un texto, particularmente de uno digital. Las habilidades
metacognitivas objeto de estudio y andlisis en la investigacion citada estuvieron asociadas a las
capacidades para a) usar estrategias de planificacion, produccién o edicibn de un texto; b)
determinar la pertinencia de la estrategia o accién a utilizar; c) reconocer la tarea de escritura; d)
identificar las propias habilidades escriturales; y ) reconocer las propias dificultades escriturales.

La investigacion demuestra que la escritura es una habilidad necesaria y las habilidades
metacognitivas asociadas al uso de estrategias escriturales siguen siendo relevantes y necesarias
en la escritura de textos digitales, independientemente de que hagan parte del proceso de
planificacion, produccion o edicion.

La autora observo que las habilidades metacognitivas surgen en la medida en que los estudiantes
asumen un proceso de composicién que les exige acciones reflexivas. Los logros frente a la
autonomia cognitiva no son independientes de los métodos de ensefianza, aquellos que le
confieren un papel mas activo al sujeto tienden a favorecer su desarrollo. Por ello, ademas, la
escritura desempefia un rol central en el campo de la alfabetizacion digital.

Sobre los docentes

En esta investigacion, entendemos que leer y escribir son précticas sociales (Lerner, 2003 y Lerner
et al., 1999), es decir actividades que los individuos o grupos desarrollan como forma de intervenir
en el campo social y de alcanzar conciente o inconcientemente determinados fines ideolégicos y
sociales (Bourdieu, 1993). Estas practicas, como la mayoria de ellas, son generadas por un habitus
o0 sistema de disposiciones que definen acciones y construyen representaciones a partir
experiencias repetidas e interiorizadas a lo largo de la historia. (Bourdieu 1993). De acuerdo con
Moscovici (1961), las representaciones sociales son teorias ingenuas construidas y operadas

[FPI-002-Protocolo de presentaciéon de Proyecto de Investigacion. SECyT- UNLaM. Versién 2.2 20/10/2015] 29



socialmente que dan sentido a la realidad cotidiana y constituyen verdaderas guias para la accién
individual y grupal.

Hasta hace poco tiempo se consideraba que la lectura y la escritura en la Universidad constituian
solo formas de apropiacion (Nelson, 2001), reproduccién y evaluacién de los conocimientos
legitimados (Alvarado y Cortés, 1999). Hoy las nuevas representaciones muestran que la lectura y
la escritura tienen también otros fines especificos: enriquecerlo, cuestionarlo, difundirlo,
transformarlo, producirlo (Cassany,2009; Alvarado y Cortés, 1999). Segun estos propdésitos, leer y
escribir se constituyen como herramientas epistémicas que no solo transforman el saber existente
sino también la mente que procesa y construye el saber (Scardamalia y Bereiter, 1985).

Bazerman (2005) y Carlino (2013) siguiendo el modelo australiano, canadiense y estadounidense
han sido los impulsores de las practicas situadas de lectura y escritura en contextos significativos
como los espacios curriculares. Entre los docentes y los investigadores, leer y escribir son précticas
profesionales que se vuelven significativas en funcibn de motivaciones particulares, del
enriquecimiento del propio curriculum y de los intercambios que hacen a la comunidad académica,
definida ante todo como una comunidad discursiva (Swales, 1990; Beacco, 1992). EIl
funcionamiento de una comunidad tal depende de que los textos circulen, se conozcan, se hagan
publicos (Tolchinsky, 2013 )

Sin embargo, no todos los universitarios y universitarias escriben con la misma intensidad y
colaboran en la construccién de conocimientos. Segun estadisticas, los académicos pertenecientes
al &mbito de las Ciencias Sociales son los que menos publican (Carlino, 2009). Las razones son
siempre disimiles. La falta de tiempo, el trabajo cotidiano, la falta de posibilidades de publicacién, la
falta de seguridad en las propias competencias, la falta de competencias para hacer el trabajo méas
rapido y eficaz, conspiran contra la escritura (Bidifia, Zerillo, 2016). Entre las formas que las
universidades han ideado para estimular la escritura y la produccion de conocimientos estan los
distintos tipos de eventos académicos que se sostienen con disertaciones y ponencias de caracter
publicable, las revistas cientificas que promocionan la lectura y la revisién entre pares, la formacién
en investigacion que lleva al investigador a iniciarse en la escritura cientifica y también los Centros
de Escritura, creados para dar a conocer, acompafiar y estimular la produccién escrita.

Tanto en los eventos académicos como en las revistas cientificas la relacion entre expertos no
siempre es directa y las posibilidades de publicacién reales no siempre son tales (Opazo, 2016). En
la formacion en investigacion desde el vamos el aspirante tiene que integrarse a un grupo de
investigacion y leer y escribir profesionalmente para sus directores y pares que seran sus lectores,
criticos y maestros (Carlino, 2009). La experiencia demuestra que no todos los docentes disponen
de tiempo para integrarse a grupos de investigacion o tienen disposicién para investigar temas
ajenos a su area de formacion basica (Bidifia, Zerillo, 2016).

Los Centros de Escritura aparecen oficialmente a partir de la década de los sesenta en las
principales universidades de Estados Unidos. Pensados para remediar las necesidades de aquellos
universitarios con condiciones de preparacién académica inferiores hoy se han extendido a otros
escritores. El sistema propone un espacio de trabajo no discriminatorio, que busca reducir las
diferencias y formar mejores escritores a través de sesiones de tutorias que, en la mayoria de los
casos, se realizan de manera presencial con un tutor que se presenta como un lector critico del
texto y que busca también convertir al escritor en un lector competente de su propia escritura
(Waller, 2002). Hoy los Centros de Escritura, mas all4 de las denominaciones que reciban trabajan
con escrituras en todos los niveles, incluidas aquellas que se piensan ya profesionales.

Pensar la formacion académica del docente de lectura y escritura, obliga a pensar los espacios
especificos para esa formacion, en los innumerables problemas y esfuerzos que la tarea conlleva.
La labor exige como punto de partida considerar que toda formacién implica un proceso y que los
cambios no son inmediatos, no se producen por arte de magia, necesitan de tiempo para el
desarrollo de estrategias sostenidas y requieren, sobre todo de voluntad y conviccion para entender
gue el cambio vale la pena (Carlino, 2009).
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3.11 Hipotesis:

1- La elaboracién de materiales didacticos digitales sobre escritura académica, destinados a
los alumnos del Seminario de Comprension y Produccion de Textos, exige la puesta en
juego de estrategias diversas que contemplen las especificidades de la escritura académica
digital, y respondan a las diferentes necesidades y expectativas de los alumnos en la
construccién de un conocimiento relevante para la alfabetizacién académica.

2- En una comunidad de naturaleza heterogénea como la nuestra, el conocimiento de las
representaciones que sostienen la practica docente resulta fundamental a la hora de
construir un espacio de formacion centrado en las necesidades de los participantes y en la
voluntad de integracion. Creemos que el disefio de un espacio de formacion mas
significativo, dinamico y acorde a las inclinaciones de toda la comunidad puede redundar
en una participacion mas comprometida y productiva, mas adn si ese espacio de formacion
se desarrolla con una metodologia de trabajo horizontal, no asimétrico, que busque
sostener y enriquecer la estima docente.

3.12 Metodologia:
Respecto de los alumnos

Nuestra concepcion del aprendizaje se inscribe en un modelo definido como “Aprendizaje en red”.
Leal Fonseca (2012) afirma que para que una red de conocimiento conectivo sea exitosa, deben
darse una serie de condiciones, como “estimular la autonomia, propiciar la interaccién, reconocer y
abrir la puerta a la diversidad de puntos de vista y resultados”. Segun estos parametros, el orden en
gue se presenten o aborden los contenidos no esta del todo predefinido; asi, dentro de un marco
comun, cada alumno elige lo que necesita aprender, apoyado en una red que lo contiene y
completa. Por ello es necesario tener en cuenta la estrecha relacion entre los propésitos educativos
y las posibilidades que brinda la tecnologia; pero ademas es necesario articular estos aspectos con
el contenido curricular del material que se elaborara.

Teniendo en cuenta esto, para abordar el disefio de material didactico adoptamos un modelo
tedrico metodolégico conocido como TPACK (por sus siglas en inglés Technological Pedagogical
Content Knowledge, que significa Conocimiento de Contenido Pedagégico Tecnoldgico). Este
modelo propuesto por Mishra y Koehler (2006) plantea la articulacién entre tres tipos de
conocimiento, siendo cada uno determinante del siguiente: el disciplinar (cual es el objeto de
aprendizaje), el pedagogico (qué procesos, métodos, técnicas de ensefianza y aprendizaje son
adecuados a ese contenido disciplinar) y el tecnoldgico (cual es la herramienta mas apropiada para
facilitar el aprendizaje deseado, como aplicarla).

En nuestro caso, el enfoque sociocultural determina los tres tipos de conocimiento. Con respecto al
disciplinar, el material didactico que se disefie abordara distintos temas relacionados con la
escritura de textos académicos, y en particular con la escritura de un Informe de lectura critico,
abordada como proceso social de construccion de sentido, y teniendo en cuenta su funcion
epistémica. Por lo tanto, el conocimiento pedagdgico que se pondra en juego en la planificacién de
los materiales incorporara el trabajo colaborativo en la construccion del conocimiento. Se planteara
una variedad de propuestas con el fin, por un lado, de atender a los diferentes saberes previos de
los alumnos y a los diversos caminos que elijan, y por el otro, de facilitar el pasaje de las practicas
vernaculas a las académicas. En consecuencia, las herramientas tecnoldgicas seleccionadas
incluiran plataformas, redes sociales, y recursos multimediales, para que cada estudiante pueda
seleccionar la que perciba como mas adecuada para su aprendizaje, alternando el trabajo
individual con el cooperativo y el colaborativo.

Tanto la modalidad de Aprendizaje Invertido como la de Aprendizaje a Distancia se han mostrado
eficaces para ampliar y diversificar las posibilidades de construccién de conocimientos por parte de
los alumnos y de los docentes involucrados en la investigacion anterior. Por ello, en el presente
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proyecto nos proponemos reeditar esas modalidades, relacionandolas con la multialfabetizacion,
para disefiar materiales didacticos digitales referidos a la escritura académica en pantalla

Entre los aspectos que tendremos en cuenta a la hora de disefiar los materiales que se utilizaran
para el aprendizaje a distancia (Asinsten, 2007), y sobre la base de lo aprendido en la investigacion
anterior, se encuentran los siguientes:

- responder a la carga horaria real prevista para el desarrollo de los contenidos, de acuerdo con el
proyecto concreto,

- atender y respetar las tipologias textuales,

- editar cada unidad, guia de lectura o guia didactica en documentos separados, con formato
homogéneo para que se vean como parte de un todo mas amplio,

- elaborar consignas de trabajo precisas, que establezcan claramente si la tarea es obligatoria o no,
los plazos de realizacion, el formato y modo de entrega, que sean breves y que respeten un
equilibrio entre dar las indicaciones necesarias y dejar un espacio para que el estudiante tome
decisiones acerca de su propio proceso de aprendizaje,

- atender a lo visual: a los organizadores visuales, a las ilustraciones, las que deben o bien agregar
informacién o sentido, o bien con una funcion referencial crear un clima, un tono, pero nunca
limitarse a una funcién ornamental,

- colocar en pantalla textos breves (maximo tres pantallas, sin son mas extensos se recomienda
editarlos en PDF o similar, que es imprimible),

- promover el aprendizaje colaborativo (por medio del Foro u otros mecanismos),
- incluir la reflexién sobre la accién, a través de actividades de metacognicion.

- el docente debe desempefiar un rol activo, que promueva la participacién, responda en tiempo y
forma las consultas, se muestre involucrado, sin pseudo objetividad.

- los contenidos digitales elaborados deben respetar pardmetros de calidad.

Con respecto a la multialfabetizacion, Cope, Bill y Kalantzis (2009), sostienen que ofrece la
posibilidad de que los estudiantes elijan su modo preferido de representacion, y desde alli se
facilite el pasaje a otras modalidades. Dentro de los modelos educativos que propician la
multialfabetizacion y el trabajo colaborativo, se encuentra el llamado “Aprendizaje invertido”. Es un
enfoque pedagdgico que propone que “la instruccion directa” sea realizada fuera del aula, y el
tiempo presencial se utilice para desarrollar actividades de aprendizaje significativo y personalizado
(Observatorio de Innovacion Educativa del Tecnolégico de Monterrey, 2014). Fuera de clase, los
estudiantes se preparan para participar de las actividades, en clase practican y reciben
retroalimentacion, y luego de nuevo fuera del aula evaltan su entendimiento. Con la ayuda de las
tecnologias, los profesores crean videos que sirvan al contenido que estan abordando, o los
seleccionan de sitios de internet, para que los estudiantes los vean en el momento y lugar que les
sea mas conveniente y tantas veces como lo necesiten para llegar mejor preparados a la clase.
Este modelo educativo, al igual que el de Aprendizaje a distancia, requiere de un docente que deje
de ser el “instructor” para ser un mediador, integrado a un equipo docente que disefie y gestione
SUS propios recursos.

Para llevar a cabo la tarea proyectada, dividimos el proyecto en dos etapas. Someramente
podemos caracterizar a la primera como de preparacion, y a la segunda como de ejecucién. En la
primera etapa (afio 2017) nos dedicaremos durante los primeros meses a analizar con mayor
profundidad los resultados obtenidos en la investigacion anterior, para completar el aprendizaje
hecho por los docentes participantes con respecto a las acciones llevadas a cabo, los materiales
producidos y los resultados alcanzados por los alumnos. A partir de la reflexion sobre ese
aprendizaje, podremos seleccionar o mas adecuado para la nueva experiencia. En los meses
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restantes realizaremos una exploracion bibliografica acerca de la escritura digital académica y un
relevamiento del estado de la cuestion. En la segunda etapa (afio 2018) nos dedicaremos a disefiar
los materiales y las secuencias didacticas con que llevaremos a cabo una experiencia de
aprendizaje invertido y una a distancia, y las ejecutaremos.

Respecto de los docentes

La perspectiva tedrico-metodoldgica se ubica dentro del paradigma investigacion-accion. En una
primera etapa, para indagar en las representaciones sobre la tarea docente, los espacios de lectura
y escritura en contextos significativos y la interaccion social en la CPV, se realizardn encuestas
entre los docentes, se relevaran e interpretaran los datos, y se realizara un buceo bibliografico a
partir de los datos recogidos. En una segunda etapa se disefiard un contexto significativo de lectura
y escritura acorde a la informacion relevada. En un tercer momento se pondra en accién un Centro
de Escritura a partir de la CPV en la que los docentes seran los encargados de intervenir en la
formacion en lectura y escritura académica acompafando y monitoreando las producciones de sus
pares. Finalmente se evaluaran los resultados.
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3.14 Programacion de actividades (Gantt)

Actividades / Responsables
ler Afio

Mes
1

Mes
2

Mes

Mes

Mes

Mes

Mes

Mes

Mes

Mes
10

Mes
11

Mes
12

Andlisis de los resultados de la
experiencia 2015-2016 respecto de la
adecuacion de los contenidos digitales
para alumnos, relacionados con la
enunciacion para ser aplicados a la
educacion a distancia.

X

X

Exploracién bibliogréafica sobre los
temas objeto de estudio (alumnosy
docentes).

Disefio de encuestas sobre formacion
académica y necesidades personales
del grupo docente.

Relevamiento de encuestas y analisis
de los datos

Investigacion bibliografica sobre
espacios significativos (jornadas,
encuentros digitales, revistas
académicas, etc), centros de escritura
y formacién de tutores

Actividades / Responsables
2do Afio

Mes

Mes

Mes

Mes

Mes

Mes

Mes

Mes

Mes

Mes
10

Mes
11

Mes
12

Elaboracion de contenidos digitales
relacionados con la escritura para ser
aplicados a la educacién a distancia.

Testeo de los contenidos digitales para
alumnos, elaborados con muestras
representativas de alumnos y
docentes.

Disefio y desarrollo de un contexto
significativo de lectura y escritura —
Formacion de tutores de escritura

Puesta en funcionamiento del Centro
de Escritura

Analisis de los resultados obtenidos,
propuestas de mejoramiento y
conclusiones

3.15 Resultados en cuanto ala produccién de conocimiento:

Desarrollo de secuencias didacticas y estrategias pedagdgicas para alumnos y docentes que

respondan a los nuevos modos de leer y escribir en la era digital.
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3.16 Resultados en cuanto a la formacién de recursos humanos:

La formacién de recursos es simultdnea con la aplicacion del proyecto. Por un lado, el proyecto
permitira que los investigadores en formacion afiancen su formacién y como resultado obtengan
categorias en la convocatoria a categorizacion del Programa de Incentivos 2014 (ME — SPU). Por
otro lado, los docentes investigadores no solo afianzaran su formacién como investigadores sino
como lectores y escritores profesionales. ReunirAn ademas conocimientos sobre los distintos
espacios de difusion e intercambio de conocimientos cientifico-académicos.

3.17 Resultados en cuanto a la difusion de resultados:

° Participacidbn en eventos cientificos relacionados con la tematica del proyecto de
investigacion (congresos, jornadas, etc.)

o Publicacion del Informe final con acceso a texto completo en el repositorio institucional
digital de la UNLaM, vinculado a la pagina web de la SCYT de la UNLaM.

° Publicacion de dos articulos cientificos originales de investigacion en una publicacion
periédica con referato.

3.18 Resultados en cuanto a transferencia hacia las actividades de docencia y extension:

En relacién con los docentes, desarrollo de seminarios de escritura académica analdgica y digital
para docentes del area y de otras disciplinas.

Los resultados obtenidos permitiran un mejoramiento de la calidad educativa de la universidad.
Asimismo, propiciara nuevas investigaciones que profundicen la tematica propuesta asi como la
especializacion de los investigadores intervinientes en formacion de posgrado.

e Cursos de perfeccionamiento y actualizacién en lectura y escritura desde una perspectiva
sociocultural para docentes universitarios y docentes de otros ciclos de la ensefianza,
particularmente interesados en la articulacion escuela media — Universidad.

e Preparacién y ediciébn de material didactico destinado al entrenamiento en la comprension e
interpretacion lectora para los alumnos de la Universidad, desde la nueva perspectiva
propuesta en este proyecto.

3.19 Resultados en cuanto a la transferencia de resultados a organismos externos a la
UNLaM:

En relacion con los docentes, desarrollo de seminarios para la formacion de tutores y formacion de
centros de escritura.

Posibilidades de transferencia de resultados:

Institucion / organismo Resultados a transferir

Red de Universidades del Disefio de materiales didacticos que respondan al paradigma
Conurbano Bonaerense (RUNCOB) | conectivista

Disefio de espacios significativos para la formacién docente
en lectura y escritura. Formacioén de tutores en lecturay
escritura académica

Otras Redes Universitarias Disefio de materiales didacticos que respondan al paradigma
conectivista.

Disefio de espacios significativos para la formaciéon docente

[FPI-002-Protocolo de presentaciéon de Proyecto de Investigacion. SECyT- UNLaM. Versién 2.2 20/10/2015] 39



en lectura y escritura. Formacion de tutores en lecturay
escritura académica

Red de Docentes de América Latina
y el Caribe.

Ascun.redless. Red de lecturay
escritura para la educaciéon
superior.

Disefio de materiales didacticos que respondan al paradigma
conectivista.

Disefio de espacios significativos para la formaciéon docente
en lectura y escritura. Formacion de tutores en lecturay
escritura académica

3.20 Vinculacién del proyecto con otros grupos de investigacién del pais y del extranjero:

En relacién con la formacién docente continua, se prevé la vinculacion con los distintos centros de

escritura o redes universitarias que
compartir experiencias.

3.21 Cantidad de horas destinadas

atiendan a la formaciéon del docente on line y off line para

alainvestigacion:

Apellido y Nombre de la Directora: Bidifia, Ana N° de horas semanales: 10 hs.

Apellido y Nombre de la Co-Directora: Zerillo, Amelia N° de horas semanales: 18 hs.

Respecto de la investigacion que tiene como objeto de estudio alos alumnos

Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:

Apellido y Nombre de Investigador/a:

Luppi, Liliana N° de horas semanales: 8 hs.

Miranda, Marcela N° de horas semanales: 4 hs

Smael, Nora N° de horas semanales: 8 hs

Toledo, Viviana N° de horas semanales: 4 hs.

Bermudez, Claudia N° de horas semanales: 4 hs.
Cortese Rita N° de horas semanales: 4 hs.

Flores, Carolina Valeria N° de horas semanales: 4 hs.
Flores, Romina Edith N° de horas semanales: 4 hs.

Gallo Kleiman, Florencia N° de horas semanales: 4 hs
Garcia Raquel, Noemi N° de horas semanales: 4 hs
Gomez Bernardis, Ariel Emiliano N° de horas semanales: 4 hs
Gonzalez, Lucas Ignacio N° de horas semanales: 4 hs
Lacalle, Juan Manuel N° de horas semanales: 4 hs
Lakner, Hernan Cristian N° de horas semanales: 4 hs
Mazzola, Verdnica Gabriela N° de horas semanales: 4 hs
Medina, Pablo Mariano N° de horas semanales: 4 hs
Piceda, Yolanda Paula N° de horas semanales: 4 hs
Rodriguez, M. Jazmin N° de horas semanales: 4 hs

Sanchez Oscar Daniel N° de horas semanales: 4 hs

Respecto de la investigacion que tiene como objeto de estudio a los docentes
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Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:
Apellido y Nombre de Investigador/a:

Apellido y Nombre de Investigador/a:

Gomez, Silvia N° de horas semanales: 8 hs

Rocaro, Sandra N° de horas semanales: 8 hs

Val, M. Alejandra N° de horas semanales: 8 hs.

Braile, Sandra Daniela N° de horas semanales: 4 hs
Bukaczewski Patricia Andrea N° de horas semanales 4 hs.
Campos Bassi, Veronica V. N° de horas semanales: 4 hs
Castillo Isabel N° de horas semanales: 4 hs.

Garberi Maria Itati N° de horas semanales: 4 hs

Gonzélez Verodnica Itati N° de horas semanales: 4 hs
Jehin Mariano Patricio N° de horas semanales: 4 hs
Macrini Ana Patricia N° de horas semanales: 4 hs
Martinez Daiana Magali N° de horas semanales: 4 hs
Nahabedian Juan Javier N° de horas semanales: 4 hs
Nagao, Christiane Kazue N° de horas semanales: 4 hs.
Narvaja, Susana Graciela N° de horas semanales: 4 hs.
Robles Bernunzio Carolina J. N° de horas semanales: 4 hs

Violanti, Claudia N° de horas semanales: 4 hs.
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4. PRESUPUESTO SOLICITADO

4.1 ORIGENES DE LOS FONDOS SOLICITADOS

Monto solicitado

4.1.1 Recursos propios (UNLaM) 0,00%
4.1.2 Provenientes del CONICET 0,00%
4.1.3 Provenientes de la ANPCyT (FONCYT, FONTAR, y otros) 0,00%
4.1.4 Provenientes de otros Organismos Nacionales y Provinciales 0,00%
4.1.5 Provenientes de Organismos Internacionales 0,00%
4.1.6 Provenientes de otras Universidades Publicas o Privadas 0,00%
4.1.7 Provenientes de Empresas 0,00%
4.1.8 Provenientes de Entidades sin fines de lucro 0,00%
4.1.9 Provenientes de fuentes del exterior 0,00%
4.1.10 Otras fuentes (consignar) 0,00%

Total de fondos solicitados 0,00%

4.2 ASIGNACION DE FONDOS POR RUBRO

Monto solicitado

a) Bienes de consumo: 0,00%
1.1 Fotocopias 3500
1.2 Anillados 1000%

Subtotal rubro Bienes de consumo 0,00%

b) Equipamiento: 0,00%

b.1) 0,00%
Subtotal rubro Equipamiento 0,00%

c) Servicios de Terceros: 0,00%

c.1) 0,00%
Subtotal rubro Servicios de Terceros 0,00%

d) Participacion en Eventos cientificos: 0,00%
Asignacion para viaticos por diez participantes para la asistencia a Jornadas
y Congresos. 30000

0,00$
Subtotal rubro Participacidn en Eventos Cientificos 0,00%

e) Trabajo de campo: 0,00%

e.1) 0,00%
Subtotal rubro Trabajo de campo 0,00%

f) Bibliografia: 0,00%

Bibliografia especializada relativa a la tematica del proyecto. 5500%
Subtotal rubro Bibliografia 0,00%

g) Licencias: 0,00%
g.1)

Subtotal rubro Licencias 0,00%

h) Gastos administrativos de cuenta bancaria: 0,00%
h.1) 0,00%

Subtotal rubro Gastos administrativos de cuenta bancaria 0,00%
Total presupuestado 40000%
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5. NOTA DE COMPROMISO DEL DIRECTOR E INTEGRANTES DEL EQUIPO

Quienes suscriben (apellido y nombres del Director y N° de DNI; apellido y nombres del Co-Director
y N° de DNI; apellido y nombres y N° de DNI de los integrantes del equipo de investigacién, en el
orden que aparece en la portada de este protocolo), manifiestan conocer los derechos y
obligaciones que emanan del Reglamento para la Administracibn de Fondos y Rendicién de
Cuentas de los Subsidios de Investigacion del Programa PROINCE/CyTMA2 (dejar lo que
corresponda), asi como de toda normativa vigente referida a este programa de investigacion, y se
comprometen a su debido cumplimento. Asimismo, manifiestan conceder los derechos de
propiedad intelectual a la Universidad Nacional de La Matanza en cuanto a todo aquello que
corresponda al conocimiento producido en el marco del presente proyecto, sus posibilidades de
transferencia y capacidad de registrarlo en los ambitos correspondientes. Asimismo, toman
conocimiento que todo equipamiento, bibliografia, bienes de uso y de capital adquiridos a través del
presupuesto que se asigne el proyecto una vez acreditado, es patrimonio de la Universidad
Nacional de la Matanza, y debera ser reintegrado a la Unidad Académica en la que se acredito el
proyecto u a otro destino que la autoridad competente designe una vez finalizado el proyecto.--------

Firma del Co-Director del Proyecto Firma del Director del Proyecto

B ot e B Ot e
.................. TR R B
" Firma del Integrante del Proyecto " Firma del Integrante del Proyecto
B Ve B
.................. T e

Aclaracioén de firma vestigacio

CUIL NO 1111 NIO



Ivestigacio

Aclaracion de firma



Aclaracién de firma

vestigacié Firma del Integrante del Proyecto

Aclaracion de firma



CUIL N°

CUIL N°

La informacion que consta en este protocolo de presentacion de proyecto de investigacion tiene el
caracter de declaraciéon jurada. Autorizo su verificaciéon cuando la Universidad Nacional de La
Matanza a través de sus organos correspondientes lo considere pertinente.

Firma del Director del Proyecto
[FPI-002-Protocolo de presentacion de Proyecto de Investigac

Aclaracion de firma



